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Stowo wstepne

Prace pierwszego nieformalnego rzecznika dzieci, lekarza, pedagoga i filozofa dzie-
cinstwa — Janusza Korczaka zajmuja, szczegélne miejsce w wydawnictwach Biura
Rzecznika Praw Dziecka lub ukazujgcych sie pod moim patronatem. Dotychczas wyda-
lismy najbardziej znane publikacje Starego Doktora: Prawo dziecka do szacunku (2012);
Jak kochac dziecko. Dziecko w rodzinie (2012); Jak kochac dziecko. Internat. Kolonie
letnie. Dom Sierot (2013) oraz Prawidfa Zycia (2012). Dopetnieniem stworzonej w ten
sposob serii klasyki pedagogicznej Korczaka jest kolejna przedstawiana Czytelnikowi
ksigzka pt. Momenty wychowawcze.

Jest to praca w szczegdlny sposéb adresowana do mtodych nauczycieli, ktérzy ucza
sie obserwowaé, rozumieé¢ dziecko i rozmawia¢ z nim. Dzisiejsi badacze Korczaka na-
zywajg ten wzorzec metodyczny ,uczeniem sig dziecka” i ,uczeniem sig od dziecka”.
Momenty wychowawcze mozna potraktowac jako specjalny rodzaj nauczycielskiego
podrecznika czy przewodnika, pokazujgcego nauczycielowi, jak poznawac dziecko i jak
ksztattowac siebie w kontakcie z nim. Takie zadania stawia przed swoimi adeptami
wspotczesna pedagogika.

Rzecz w tym, iz Korczak postawit to pytanie prawie sto lat temu. Momenty wycho-
wawecze ukazaly sig po raz pierwszy w styczniu 1919 r. Pig¢ lat pézniej drugie rozsze-
rzone wydanie tej pracy wiaczone zostalo przez znang nauczycielska oficyne
wydawnicza ,Nasza Ksiegarnia” do serii publikacji o profilu dydaktycznym adreso-
wanych do nauczycieli szkét poczatkowych, powszechnych. Trudno powiedzie¢, jak
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przyjete zostaty Momenty wychowawcze w tamtych czasach, gdy po wielu latach za-
boréw ksztattowata sie polska szkota i tworzono zreby zawodu nauczyciela.

Oczywistym jest, dlaczego dzisiaj do tej lektury Korczaka kierowani sg przez swoich
wyktadowcow przyszli nauczyciele. Co dzisiaj mtody nauczyciel moze zrozumie¢ dzigki
Momentom wychowawczym?

Odpowiem na wiasnym przykiadzie. Bliskie mi ksigzki Janusza Korczaka, ktére
uksztattowaty mnie jako pedagoga i doprowadzity do urzedu Rzecznika Praw Dziecka —
nie sg bynajmniej prosta recepta wychowania dzieci. Ich podstawa jest postawa, ktorg
okresla sie w kregu badaczy Korczaka jako ,zadziwienie dzieckiem”. To ciggte pytanie
zaréwno o filozoficzny dziecigcy byt, o sensy i znaczenia dziecigcego $wiata, jak réwniez
o konkretne dziecko, o jego codzienne sprawy, o dziecigce smutki, tajemnice, ktore
mozna poznac¢ przez ulotne spojrzenia, oderwane stowa, gesty. To wtasnie pokazuja
Momenty wychowawcze.

Jak mozna odczyta¢ ten Korczakowski przewodnik kierowany do nauczyciela? Co
oznacza tytutowy ,moment wychowawczy”? ,Moment” jest jakim$ punktem zaczepie-
nia w szybko mijajacym czasie. Dzi$ moze autor uzythy okreslenia stopklatka. Ale prze-
ciez znamy to pojecie takze z fizyki, gdzie pojawia sig okreslenie ,moment sity”,
~.moment obrotowy" etc. Moment sam w sobie niewiele oznacza. Prowokuje do dopet-
nienia, do odpowiedzi na pytania: czego moment, jaki moment, czyj moment?

Momenty wychowawcze uwazam za swoisty podrecznik obserwacji i opisania
dziecka. To wynik, przygladania sie dziecku okiem samego Korczaka i $ledzenia odbija-
jacych sie w nim zachowan dzieci w klasie szkolnej, w przedszkolu, ktére Korczak do-
stownie ttumaczy z niemieckiego jako Ogrédek dzieciecy (Kindergarten). Autor opisuje
zachowania, mimike, przytacza urywane dziecigce stowa: matej Helci, Krysi, Jurka, Ha-
neczki, Nini. Jest to bardzo wnikliwa, gieboka obserwacja dzieciecej grupy poszerzona
réznymi refleksjami Korczaka, jego hipotezami, wskazéwkami.

W ostatniej cze$ci obecnego wydania Momentéw wychowawczych zamieszczony
zostat dziennik obserwacyjny Stefana — dziecka z tarnopolskiego przytutku, ktérym Kor-
czak zajat sie w czasie petnienia stuzby medycznej w lazarecie polowym w Gtuboczku
na Ukrainie. Korczak spedzit ze Stefanem 11 dni, przez ktére obserwowat, jak chtopiec
poznawat tajniki rzemiosta w przyszpitalnym warsztacie stolarsko-ciesielskim, jak
z wielkim mozotem ¢éwiczyt sie codziennie w trudnej sztuce czytania i pisania. Dziennik
Stefana jest szczeg6lnym dokumentem obserwacji dziecka prowadzonej przez bardzo
whikliwego Mistrza, ktéry nie tylko dostrzega zachowania czy ruchy chtopca. Potrafi
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przede wszystkim odczytywac nieuchwytne spojrzenia, utamki zdan. Dostrzec najdrob-
niejszy szczegdt $wiadczacy o niepokoju dziecka, o jego przymilno$ci i przekorze, stra-
chu przed chorobg czy niebezpieczenstwem powrotu do przytutku.

Korczak obserwuje dziecko. Dostrzega, widzi i potrafi analizowa¢ dziecigce, ulotne,
mgnienia i momenty, w ktérych dzieje sie tak wiele i ktére tak wiele méwig o dziecku.
Zadaniem nauczyciela jest nie tylko dostrzec te utamki chwil, ale jednoczes$nie je utrwa-
li¢, zapisa¢. Korczak przywigzuje wielkg wage do dokumentacji pedagogicznej. Uczy
przysztych stuchaczy seminariéw nauczycielskich planowej obserwacji, sporzadzania
notatek, komentowania sytuacji i zachowan, stawiania pytan i hipotez.

Ten zapis jest dla Korczaka jednocze$nie wielkim sensem pracy pedagogicznej. Ozna-
cza, ze do dziecigcego doSwiadczenia dodawany jest kolejny element, tzn. nauczyciel-
ska analiza i refleksja nad praktykg. W ten sposéb — dzieciecy moment zyskuje
nauczycielskie atrybuty wychowawcze. Korczak pokazuje, uczy mtodych nauczycieli,
ze moment wychowawczy nie jest przypadkowym zdarzeniem, ruchem, gestem, stowem
dziecka, ale utrwala sig¢ w nauczycielskiej prébie zrozumienia dziecka i refleksji nad
praktyka wychowawczg. Staje sie wazng i znaczaca czescig procesu wychowania.

Tak wtasnie odczytuje przestanie wydawanych przez Rzecznika Praw Dziecka Mo-
mentéw wychowawczych. Z takg lekcjg i zadaniem zwracam sig zaréwno jako osoba
petnigca ten urzad jak i pedagog, do przysztych i obecnych nauczycieli. Towarzyszy mi
od lat gtebokie przekonanie, iz polska szkota zmieni sig nie tyle na skutek organizacyj-
nych rewolucji, ale przede wszystkim dzigki gtebokiej, solidnej zmianie myslenia i ksztat-
towania dziatan nauczycielskich w duchu korczakowskim. Wigzataby ona dziecigce
momenty z pedagogiczna refleksja nad praca z dzieckiem. Z matych momentdw, z drob-
nych i cigglych zmian czynitaby wielki program wychowawczy.

Marek Michalak
Rzecznik Praw Dziecka
Kanclerz Migdzynarodowej Kapituty Orderu Usmiechu






Uwagi wstepne

I. Naczelne miejsce w medycynie zajmuje nauka o rozpoznawaniu.
Student bada szeregi osobnikow, uczy sie patrzeé¢, a dostrzegajac
objawy tlumaczy¢ je, wigzac, na ich podstawie wnioskowac.

Jesli pedagogika zechce i§¢ droga utorowang przez medycyne,
musi wypracowac diagnostyke wychowawczg opartg na rozumieniu
objawow.

Czym goraczka, kaszel, wymioty dla lekarza, tym u$miech, iza,
rumieniec dla wychowawcy. Nie ma objawu bez znaczenia. Trzeba
notowac i zastanawiac sie nad wszystkim, odrzucac, co przypad-
kowe, taczy¢, co pokrewne, szukac kierujacych praw. Nie — jak
zadac, czego zadac od dziecka, nie — jak nakazywac i zakazywac,
ale — czego mu brak, czego nadmiar posiada, czego zada, co dac
moze.

Internat i szkofa — teren badan, klinika wychowawcza.

Dlaczego jeden uczefi, przyszedtszy do klasy, obejdzie wszystkie
katy, z kazdym zagada, dzwonek z trudem zapedzi go do tawki?
Drugi od razu zajmuje miejsce, niechetnie opuszcza je podczas
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pauzy? Co to za ludzie, co da¢ im musi szkota, czego w zamian
zadac¢ moze?

Dlaczego jeden wywotany idzie ochoczo, wznidstszy gtowe,
z uSmiechem zaczepnym; energicznym ruchem wyciera tablice,
pisze duzymi literami, mocno naciskajgc krede? Dlaczego drugi,
ociggajac sie, wstaje, chrzaknie, poprawi ubranie, krokiem ospa-
tym, z wzrokiem utkwionym w ziemie, zbliza sie do tablicy, na roz-
kaz $ciera — i matymi bladymi literkami pisze?

Kto pierwszy, kto ostatni wybiega na przerwie? Kto czesto pod-
nosi do gory palce — wie, umie, chce powiedzie¢, kto — rzadko,
kto — nigdy?

Jesli cisza podczas lekeji, kto pierwszy wszczyna hatas, kto w ogol-
nym hatasie zachowuje milczenie?

Kto (i dlaczego) zajat to, a nie inne miejsce, w pierwszej czy
ostatniej fawce, w sgsiedztwie tego, a nie innego kolegi? Ktorzy
wracajg do domu samotni, parami, kupa? Kto czesto zmienia przy-
jaciot, kto wierny?

Dlaczego nie ma $miechu, gdzie by¢ powinien, dlaczego wybuch
wesela, gdzie oczekiwaliSmy wzruszenia? lle razy ziewneta ,klasa”
podczas pierwszej i ostatniej godziny? Brak zainteresowania — dla-
czego?

Miast dasac sie, ze jest inaczej, niz mieliSmy prawo oczekiwac
— zjawia sie obiektywne, badawcze: , dlaczego?”, bez ktorego nie
zdobywa sie doswiadczenia, nie tworzy, nie kroczy naprzod, bez
ktorego nie ma wiedzy.

Broszura ta nie jest wzorem, jak nalezy studia podobne pro-
wadzic, jest ona dokumentem, jak trudno fotografowaé stowami,
co sie ma przed oczyma, jak plodne by¢ moze komentowanie
— nawet bfedne — tego, co si¢ dostrzegto i utrwalito jako w locie



pochwycony ,moment”: objaw indywidualny — ucznia czy gene-
ralny — zespotu.

II. Lepsi wychowawcy zaczynajg prowadzi¢ pamietniki, ale zarzu-
caja rychto, bo nie znajg techniki prowadzenia notatek, nie wyniesli
z seminarium natogu protok6towania swej pracy. Zbyt wiele wy-
magajac od siebie, tracg ufnos¢ w swe sily; za wiele zadajac od
notatek, tracg wiare w ich wartosc.

Jedno mnie raduje, inne smuci, dziwi, niepokoi, gniewa, znie-
checa. Co notowac¢, jak notowac?

Nie nauczono. Wyrdst z sztubackiego pamietnika, ktory sie
chowa przed papa pod materac, nie dordst do kroniki, ktorg sie
wymienia z kolega, omawia na zebraniach i zjazdach. Uczono go
moze notowaé cudze wyktady i cudze mysli, nie — wtasne.

Jakie spotkates$ trudnosci i niespodzianki, jakie popetnites$ biedy,

jak je korygowates, jakich doznawale$ porazek, jakie Swiecifes try-
umfy? Niech kazde niepowodzenie uczy $wiadomie ciebie, innym
stuzy pomocg.
lll. Gdzie podziewasz godziny zZycia, na co zuzywasz zapas miodej
energii? Jesli byt zapal, a z latami nie stato — czy nic nie oSwietlit,
nie wykut? DoSwiadczenie? Jakie jego czesci sktadowe? Juz teraz
nie dla nauki, nie dla innych, lecz dla siebie.

Nie pracujesz dla ojczyzny, spoleczefistwa, przysztosci, jesli nie
pracujesz ku zbogaceniu wiasnej duszy. Tylko biorgc, mozna
dawac, tylko rosngc wiasnym duchem, mozna wzrostowi wspdt-
dziata¢. W notatkach sg ziarna, z ktérych wyrost las i fan, sg krople
tworzace Zrodio — oto czym karmie, poje, raduje, od znoju chro-
nie.

Z notatek bilans zycia ukiadasz. One sa dokumentem, ze§ nie
roztrwonil zycia. Zycie zawsze cze$¢ tylko wyzwala, ufamek da
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osiggnac. Bylem miody — nie wiedzialem, posiwial wlos — wiem,
ale sit juz brak. Z notatek utozysz obrone przed sumieniem swym,
ze nie tyle, nie tak, jak nalezato...



I. Szkota miejska — oddzial pierwszy

Notatka: Nie ma piora...

Komentarz: Co robi¢? Czy nauczyciel powinien mie¢ kilka za-
pasowych pior, ktore pozycza? Kto czesto zapomina? Notowac,
ile razy, a nie przesadne: , Ty zawsze zapominasz”. Moze rano
przed pierwszg lekcja: co kto zapomniat?

Notatka: [obserwacja pieciominutowa w ostatnim kwadransie
godziny (arytmetyka)].

Bolek trze rekg brode, pociaga sie za ucho, glowg kiwa, patrzy
przez okno, podskakuje na fawce, rece sktada na krzyz, biodrami
ruchy wahadtowe, mierzy kajetem szerokoS$¢ stotu, toz samo reka,
przewraca kartki zeszytu, zawiesza sie na krawedzi tawki, czai sie
zgiety ku przodowi, reka wywija, gladzi tawke, glowa potrzasa,
patrzy przez okno ($nieg pada), paznokcie gryzie, rece pod po-
Sladek, trzewik rekami nacigga, wachluje sie kajetem, rece do kie-
szeni, przecigga sie, niecierpliwe ruchy bioder, rece pociera...
,Prosze pani, ja pojde do tablicy”. Hasto: Pisa¢! Schwycit pioro,
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wywingt nim w powietrzu, dmuchnat i z impetem stuknat w kata-
marz. Kilka silnych ruchéw bioder. ,Prosze pani, jaaa... 0j—0j—
—0j!” Bije sie reka po czole, podskakuje. Hasto: Doda¢ 332 + 332.
W mig dodat — obejrzat sie: ,Zrobite$?” i poigtosem: ,Prrredko
robimy, jak wiatrrr...” — mlasnat jezykiem i westchnat...

Komentarz: Tak broni sie dziecko, tak rozprasza narastajaca,
a niemajacg ujScia energie, tak zmaga sie, by nie przeszkadzac bie-
gowi zajeC, tak prosi o czyn, wyraza zal, rzuca si¢ na narzedzie
pracy, tak wreszcie w poetycznym poréwnaniu wyraza nieSwiado-
mie ukrytg tesknote: ,jak wiatrrr”.

Obserwuj meke ruchliwego, pobudliwego — jak rozumnie gos-
podaruje, by nie budzac niezadowolenia nauczyciela, da¢ uj$cie
energii w pol- i ¢wiercruchach — ile si¢ biedzi, zanim wybuchnie
czym$ takim, co wywota uwage: , SiedZ spokojnie”. Jakze ,szcze-
Sliwe” jest dziecko apatyczne, senne!

Notatka: Cicho! lle razy w ciggu godziny?

Komentarz: Moze by¢ rozmaicie: a) okrzyk nauczyciela:
»cicho” zbedny, bo karno$¢ (czytaj — piesc) daje cisze; b) mozna
czesto, bez wiary i bez skutku powtarzac: ,cicho”; ¢) mozna ze-
zwala¢ na hatas — wéwczas rezygnujesz z nauki; d) mozna poro-
zumie¢ sie z dzie¢mi. Wiec: zupelna cisza, wzgledna cisza. Co
przerywa cisze: pytanie, pro$ba, uwaga, nieproszona odpowiedz,
Smiech, rozmowa z sasiadem? Kiedy, w jakim stopniu zezwalasz?
Czy zaleznie od humoru, czy wiesz? A jesli wiesz, musisz ufatwic
dzieciom zrozumienie.

Notatka: Niepewne odpowiedzi na najprostsze pytania, odpo-
wiedzi z rezerwa.
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 Kazat dziecku

miare lawce — taka
dnym, ciasnym obuwiu.

siedzie¢ 4 godziny na niewygodnej,

sama tortura, jak kaz

nie na a6 chodzi¢
tylez godzin W niewygo




Komentarz: Rzadko nauczyciel nie doda czego$ nawet do pra-
widlowej odpowiedzi ucznia. ,,Predzej — wolniej — gloSniej — jesz-
cze raz — dobrze — dalej”.

— Byli trzy chtopcy.

— Nie trzy, tylko trzej.

Nie zawsze uczef wie, czy Zle policzyt, czy Zle sie wyrazit. Wy-
twarza sie poczucie btedu, poczucie zlej odpowiedzi.

Jakze nieznos$na jest wszelka praca, a niemozliwa praca umy-
stowa, gdy kto$ ,stoi nad glowa” i dulczy — przeszkadza. Bywa
tak:

Nauczyciel: — Wiec ile mu zostato funtow?

Uczefi: — Piec.

Nauczyciel: — Catym zdaniem.

Uczen (zgadujac): — Szesc.

Moze wiec — daé skoficzy¢, a potem poprawic? Zagadnienie
wazne.

Notatka: — Nie ma czarownic — méwi nauczyciel. Zbyszek
(cichy) po diugim namysle szeptem do siebie: — A s3 na Swiecie
czarownice.

Komentarz: Jak czesto autorytet domu Sciera si¢ z autorytetem
szkoly! Niekiedy autorytet dorostych ustgpi¢ musi przed autoryte-
tem nieco starszego kolegi.

Notatka: Jak wzrasta hatasliwos$¢ pauzy po pierwszej—drugiej—
—trzeciej lekcji: iloS¢ bojek, kiotni, skarg? Jak wzrasta niepokoj
klasy: chocby w ilosci uwag czynionych klasie catej lub poszcze-
g6lnym dzieciom?

Uwaga. Kaza¢ dziecku siedzie¢ 4 godziny na niewygodnej, nie



na miare fawce — taka sama tortura, jak kaza¢ chodzic tylez godzin
w niewygodnym, ciasnym obuwiu.

Notatka: — Poczekajcie, jeszcze nie pisac. — Predzej, pospiesz
sie, bo czekaja.

Komentarz: ,Predzej — nie tak predko” — tak usituje nauczyciel
sprowadzi¢ klase do jednego poziomu. Niestety! —i ,predzej”, i ,,wol-
niej” zawodzg, demoralizujg dzieci — zawisajg w powietrzu.

Notatka: Naucz.: — No, ile? Uczeri nie wie. Klasa podpowiada:
— 48. Naucz.: — No, ile? Uczefi milczy.

Komentarz: Zjawisko niezmiernie ciekawe. Dlaczego nauczyciel
zada bezwartoSciowej juz teraz odpowiedzi, dlaczego uczen lo-
gicznie jej odmawia? Jacy uczniowie niechetnie korzystajg z pod-
powiadan?

Notatka: Naucz.: — Jaka ta ksigzka? (zada przymiotnikow).
Uczefi: — Z obrazkami.
Co w tym wypadku robi naucz.?

Notatka: Juz wszyscy rysuja. Adas dopiero koficzy przygotowa-
nia. Dzwonek: wszyscy skoriczyli, on sie niechetnie odrywa od
pracy.

Notatka: — Pokaz swoje rysunki. USmiech zazenowania — ocigga
sie — niechetnie.

Komentarz: Czy dostrzezono, jak dziecko powaznieje, rysujac,
jak silnie dazy i bole$nie upada na duchu?

— Dlaczego tak narysowane?
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— Bo to tadne, bo tak przyszto do glowy.

Janinka narysowata co$ w rodzaju roztozystego kaktusa — na kaz-
dym kolcu siedzi ptaszek.

- Co to?

— U nas (w internacie) jedna dziewczynka tak narysowata.

Notatka: Zimno temu, ktory siedzi przy balkonie (wieje).

Komentarz: Moment rozpraszajacy uwage. Jesli w klasie zimno,
dzieci lekko ubrane: jedno nieruchomieje, kostnieje w statej pozyci,
drugie broni sie przed zimnem czestg zmiang pozycji (,,wierci sie”).

Notatka: Co§ mu w ustach dolega — porusza czesto — moze zab
sie kiwa.
Komentarz: Czynnik rozpraszajacy uwage.

Notatka: Skarbiec uczniowskiej kieszeni — piornik.

Komentarz: Juz nauczyciel wymogl, ze nie przynosza do szkoly
ani pifek, ani lalek, ani magnesow i szkiet powiekszajgcych. Ale
piornik jest dozwolony. Zawarto$¢ piornika tez rozprasza uwage.
Ale czy nie uwaza, bo sie bawi pidrnikiem, czy raczej: bawi sie
pidrnikiem, bo nie uwaza? Czy odpoczawszy w zabawie, nasyciw-
szy potrzebe uchylenia sie od tresci lekcji — szybciej wrdci do
rownowagi, czy diuzej trwac bedzie w nieuwadze? Czy przeciwnie
— moze, nie majgc piérnika, na dtuzej pograzy sie w bezmysinej
apatii?



II. Klasa podwstepna i wstepna pensji prywatnej

Notatka: Dyzurna wyciera tablice. Malgosia umys$lnie (na zlo$¢)
maze kredg. Dziwne.

Komentarz: Czasem zdumiewa nas jaki§ czyn dziecka. Gdyby
to zrobit A, bytoby zrozumiate, ale ten?... | na tej zasadzie wahamy
sie nagle co do uprzednio postawionej diagnozy. W czynionej
dziecku wyméwce bedzie: ,No, no, wiec to tak? A ja sadzitem...
pomylitem sie... teraz juz... itd.”. Obraza i uraza nas, ze nas zwie-
dziono. A tymczasem bywa, ze w danym wyjatkowym przypadku
B nasladuje kogos: raz powiedziat, zrobit to, co ,inni”. Malgosia
widziafa, jak wczoraj czy przed tygodniem kto$ inny draznit dy-
zurng, kto$, kto jej imponuje, do kogo pragnetaby by¢ podobng.

Notatka: — Dziewczynki, prosze nie rozmawiac.

Komentarz: Dlaczego takie upomnienia w szkole dla ,dobrze
wychowanych” dziatajg? Kara fagodnego upomnienia, niecierpli-
wego gestu, zdziwionego spojrzenia, kara wzruszenia ramion...
Kara — ironiczna uwaga, zamiast rozgi, ktora chioszcze posladek,
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wyraz, ktory biczuje ambicje. ,Brzydko — nie wypada”. ,Ostra”
wymoéwka — ostra, wiec rani. Moze przypadkiem jestem u Zrodia
waznego zagadnienia. Gdzie wyrasta ta potworna zalezno$¢ czio-
wieka od opinii, znieruchomienie pod grozba $miesznosci — az do
psiej czujnoSci na to, co o nas pomysli — kelner, szwajcar hote-
lowy?

Notatka: Nie umie — czy sie pytac?

Komentarz: Dziecko nie nauczyto si¢ lekcji — stowek niemiec-
kich. Gdyby sfotografowac jego zachowanie sie! Wzrok tepy,
postawa pokorna, blady uSmiech albo gniew, bunt w zmarszczo-
nych brwiach albo ktamliwe chrzgkania, bezstowne ruchy warg
(wie, ale nie pamigta — wie, ot, zaraz powie — nie wie, dlaczego
nie umie). A nauczycielka zadaje pytania. To przypomina torture,
czyni przykre wrazenie.

Notatka: Obok dzieci, ktore sie spdzniaja, nalezy omoéwic row-
nie dla szkoly niewygodne, ktore zbyt wczesnie przychodza.

Notatka: Kto lubi siedzie¢ na pierwszej, kto na ostatniej tawce?

Notatka: — Olek, oddaj gumke. Olek oddaje gumke, ale nie kia-
dzie gumki na tawce, tylko — na gtowie. To nudne — potozy¢ na
stole gume.

Notatka: — Znow nie wiesz? Tyle razy powtarzalam. Mozesz sie
wstydzic...

Komentarz: No, trudno — nie wie. Zamiast wymowki — pytanie:
dlaczego? Gdyby lekarz do pacjenta: — Wstydz sie, wypite$ calg



butelke lekarstwa i jeszcze kaszlesz, masz staby puls, nie miales
stolca.

Notatka: Wchodzi do klasy Wtadzia — ktadzie ksigzki — i wed-
rowka: do tablicy, do obrazk6éw na $cianie, do stolika nauczycielki,
znéw do tablicy, do swojej fawki, na ostatnig fawke, zawiesza sie
w przejSciu, siada, nogami energicznie buja. Janka wchodzi — do-
szta do okna — patrzy przez okno nieruchoma. Zamieszanie — tawki
przesuwajg — odwraca si¢, niecierpliwy mars na czole, zadnego
udziatu; potem nagtym ruchem — do swojej fawki. (Nb. Niektorzy
uczniowie tak przywigzuja sie do swego miejsca, jak wieziefi do
celi).

Notatka: Stasia — obserwacja 8 minut. 1. Wybiegla do innej
tawki. 2. Uklekta na swojej fawce. 3. Znéw do innej (rozmowa
szeptem). 4. Do swojej. 5. Rozmawia z sasiadka, ta wychodzi
z fawki, Stasia na jej miejsce. 6. Przy stoliku naucz. 7. Wraca,
w przej$ciu unosi sie na rekach, silnie nachyla. 8. Oparta o tawke
rozmawia z dwiema cichym polglosem. 9. Smiech — rozmowa
z grupg z pieciorga. 10. Szybko do 4 tawki z wiadomo$cia.
11. Wraca na miejsce. 12. Wraca — zaglada do ksigzki sasiadki.

Notatka: — Nie chcecie mysle¢ — nie uwazacie (ton bezsilnej,
beznadziejnej rozpaczy).

Komentarz: W tej klatce wraz z dzie¢mi zamknieta jest i nau-
czycielka, ona nie tylko zmusza, ale i sama musi, meczac, sama
sie meczy. Moze dawniej probowala, poszukiwata. Jesli nie, to ze
nie wiedziala, nie umiata, warunki tak sie ztozyly. Mogta pomyli¢
sie w wyborze zawodu. Kto winien?
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Notatka: Wtadzia podnosi palce (przelotna mysl, zeby nie za-
notowac — bo to mi psuje uprzednio postawione rozpoznanie).

Komentarz: Niechetnie zanotowatem, ze Wtadzia — lekkoduch,
wiercipieta — chce powiedzie¢. Dlaczego? Wlasnie, ze przeczy
memu ujemnemu pogladowi na nig jako uczennice, winien bytem
fakt ten radosnie powitac i skrzetnie zanotowa¢. Wiadzia taka,
jaka ja chce miec¢, nie powinna podnosi¢ palcow, powinna byé¢
szczeSliwa, ze jej dajg spokoj, ze nie zmuszajg do odpowiedzi.
[ wtasnie przestepstwem moim jest, ze ja chce, aby byla taka, za
jaka ja uznatem. To¢ powinienem badac taka, jakg jest, winienem
chcie¢ dostrzec najwiecej, najwszechstronniej. Ale jestem leniwy,
chce, by Wtadzia byta tatwa do poznania: przylepitem etykiete
— zatatwione. Dwa podniesione palce — to nowe zjawisko, wymaga
rewizji, nowego wysitku mysli, by pogiebi¢ poglad. Jestem niecier-
pliwy — $piesze sie. ,Poznawszy” jg tatwa, juz biegne do innych
— trudniejszych. Szybko zatatwiam jednego pacjenta odczepna
diagnoza, bo czeka szereg kolejnych. Jestem ambitny — boje si¢
0 swe rozpoznanie, moze dlatego wiasnie, ze niechlujnie uzasad-
nione, tandetnie sklecone — nie jestem pewien i ogarnia mnie
obawa, ze nowe zjawisko nadwerezy mimochodem rzucong jal-
muzne etykiety. Przykro mi si¢ przyznaé, ze ledwo sylabizuje, ze
musze diugo i uwaznie wpatrywac sie w litery objawéw, by wyste-
kac jako tako, z gruba tre$¢. Siedzi we mnie nadety autorytet,
ktory , takiego pedraka” w lot poznaje, na wskro$ przenika. Zyje
we mnie zdemoralizowany partacz, ktérego szkofa tresowata
w wylgiwaniu si¢ obowigzkom prawdziwego poznania. Te dwa
podniesione w gore palce matej Wiadzi to protest zywej istoty,
ktora nie pozwala zby¢ siebie byle czym, ktora nie godzi si¢ na
napis, etykiete — méwi: ,Nie znasz mnie”. C6z ja wiem o Wiadzi?



Ze sie kreci? Nauczycielka rzucifa przelotne: , Leniuch” — smako-
wato mi — przyswoitem. Moze Wtadzia nie leniuch. Moze zrzec sie
zdawkowej diagnozy, przyzna¢ do btedu — i w nagrode otrzymac
pare autokrytycznych uwag. Drazliwiec Wiadzia moze zdolna jest
zywo zainteresowac sie; moze walczy z uprzedzeniem nauczycielki.
Te dwa wzniesione w gore palce mogg oznaczac: a) ,wiasnie ze
wiem, wia$nie ze nie jestem taka, za jakg mnie macie” lub b) ,jesli
mnie co$ istotnie zajmuje, wowczas wiem, chce odpowiadac”.
A moze istotnie , leniuch” dzi§ rano postanowila sie poprawié, roz-
poczaé nowe zycie? Moze po rozmowie z matka, z przyjaciotka?
Czy pomoc Wiadzi w jej wysitku, czy tylko zapamietawszy, czekac,
co bedzie dalej, jutro, za tydzien?

Tak, nie dwa zasmolone palce wstepniaka, lecz pytanie, na ktore
znaleZ¢ nie moge odpowiedzi.

Notatka: Gaweda — mysz itd. (zaraz — szczur, pszczofa itd.).

Komentarz: Nie ma ksigzki, ktéra omawiafaby technike prowa-
dzenia z dzie¢mi rozmowy, gawedy (nie — pogadanki). Moze dla-
tego nie umiemy, ze nam sie tatwe wydaje. Mam w pamieci §liczne
rozmowy z kolonii letnich, wieczorne, z internatu — kto ich nie zna,
kto z wychowawcow nie pamieta? Czy mozna je przenieS¢ do
szkoty?

Mysz — pozyczyli kota, zeby tapat — opowiadanie o walce psa
z kotem — szczur byt na poduszce cioci — raz w rybie znaleZli mysz
— szczury plywaja — w kapieli byly rybki — sa ztote rybki — jak okre-
tem jechac, ryby sie widzi — sg trujace kwiaty — tatusia pszczota
ugryzta — babcia ma ule.

Temat — chce méwic kilkoro, razem. Jeden opowiada mnie, drugi
sasiadowi zaczyna opowiada¢ — tworza sie grupy. Kto$ jeden
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zaczyna hatasowa¢ — haslto rozprzezenia — przepadio. A do
dzwonka zostato dziesie¢ minut — co robic?

Jesli ustanowi¢ kolej, niech si¢ zapisujg do glosu — krepuja sie,
bo nieprzyzwyczajone, mato majg do powiedzenia. Jak uchroni¢
od zniszczenia ciekawy, a zupelnie niebadany jezyk — dzieciecego
opowiadania?

Przyktad — nie ze szkoly — z Ogrodka — opowiadanie pigciolet-
niego Wiktora:

— (dzie widziate$ jabtka?

— Jabtka — widziatem jabtka — takie malutkie — drzewa duze takie
—mozna lezeé i hu$tac sie — taki byt pies — a jak jedno jabtko upad-
nie — to on lezy i $pi — mama idzie — chce sam i§¢ — i tam jest krze-
sto — tam pies — jaki$ pies — ukasit tak — ossstre zeby miat — wiec
jak on spat, to on go ukasit — trzeba psa tupic, ze ukasit — tam jest
pani — takie ma zeby — zapomnialem, jak sie nazywa — Foks si¢
nazywa — ukasit i krrrew — jadt ko$¢ — Foks, poszot, poszot won
— a on wytrzeszczyt tak oczy i ukasit — rzucit kos$¢ i ukasit — rzuci-
tem temu piesu jabtko — a jak z drzewa oderwat jabtko i rzucit da-
leko — takie twarde jabtko — stodkie, ze nie wiem — tylko powachat
— a potem przyszedt Zolnierz — bac w pieska — bac — taki fadny
— fadny — tadny.

Zanotowalem, ile mozna bez stenografii. Por6wnaj: ,ossstre,
krrrew” Wiktora z ,wiatrrr” — Bolka.
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III. Helcia

Teren obserwacji — Ogrodek dzieciecy. Obszerny pokdj — w rogu
fortepian. Koto Scian foteliki trzcinowe i stoliki dla pojedynczych.
W Srodku pokoju szes¢ stolikow, przy kazdym cztery foteliki. Koto
drzwi szafa z zabawkami i przyborami Montessori. Bohaterami
obserwacji: Helcia — lat trzy i pot. Jurek i Krysia — tez trzylatki,
Haneczka — lat pie¢, Nini — lat sze$¢. Czas obserwacji — po dwie
do trzech godzin w ciggu dwoch dni szkolnych.

Helcia — ambitna, przywykia do zachwytéw, kokietujaca rozu-
mem i wdziekiem; wraz ze starszym bratem stanowig czarujgca
pare zdrowych, zywych, przykuwajacych wzrok i serce — dzieci.

Jurka znam ze stosunkéw domowych; jesli nie jest zdecydowa-
nym tyranem, mimo woli patrze na niego ,,z uprzedzeniem zdaw-
kowej kwalifikacji”; ma ,zepsutg opini¢”: zamierzyl si¢ na matke
batem, zrobit awanture — kogut.

Krysia — tu medycyna bruzdzi. U tego rodzaju dzieci nie lubie
odry i kokluszu. Drobne, powazne, skupione — filigranowe, co$



w nich z marzenia, zadumy, smutnych przeczu¢ — budza tkliwy lek
i szacunek. Chetnie przepisuje im tran i catuje reke.

Haneczka — jak jg okresli¢? ,Ma glowe na karku” — ,nie z jed-
nego pieca chleb jadta” — ,w kozi r6g jej nie zapedzisz — w pole
nie wyprowadzisz” — ,sztuczka” —  kwiatek” — wie, co i ile dozwo-
lono — chce sie powiedzie¢, ze nie ma wdzieku, ale jako$ nie wy-
pada — przepowiada sie, ze bedzie dzielnym cztowiekiem.

Nini nie daje sie scharakteryzowac. Dostrzeglem w niej coS z tej
dzieciecej konspiracji, ktéra budzi nieufno$¢. Najchetniej przestaje
ze swym jednolatkiem—bratem i z mfodszymi od siebie dzie¢mi.

Zaczalem obserwacje bez programu — bez planu — przygodnie
— ot tak: ,,Co mate robig?”.

Pierwsza notatka moja — of6wkiem:

Helcia (obrazki):

— On ma czerwony jezyk (pies). Dlaczego?

— Bo to piesek (Nini).

— Czy pieski maja czerwony jezyk — czasem?

(Opow. Helci o piesku, ktory szczekat, chociaz ,my mu nic nie
robili”).

Krysia bawi sie pitka.
Nini: — O, Krysia sie bawi (jedna reka) takze.

Ze dziecko, ogladajac obrazek, osobno ocenia ogon, uszy, jezyk,
zeby — szczegoly, ktorych dorosli nie dostrzegajg — byto dla mnie
zrozumiafe. My lekcewazymy, bo to obrazki dla dzieci, natomiast
w galerii obrazéw postepujemy podobnie. Jesli az zdumiewa nas



spostrzegawczo$¢ dzieci, to ze dzieci lekcewazymy, zdumiewa nas,
ze s3 ludZmi, a nie lalkami.

Pytanie Helci, dlaczego pieski maja czerwony jezyk — ttumacze
sobie jako che¢ prowadzenia gawedy o byle czym z Nini, osobg
wyzej od niej stojacg w hierarchii spolecznej (rozmawia, gawedzi
za pan brat z siedmioletnig), a utwierdzito mnie w tym przekonaniu
owo — ni przypial, ni przylatat: ,,czasem”. Tak prostak spotkawszy
sie z inteligentem, parweniusz z arystokratg — wtraci wyraz lub
zwrot wyszukany w rozmowie bez tresci, a tylko w celu okazania,
Ze i on — umie, moze.

Nini uwaga, ze Krysia sie bawi, i owo — ,takze” dowodzi zdzi-
wienia: pierwszy raz widzi, ze Krysia si¢ bawi.

Nini pitke:

— Ja jedna reka — a ty tak umiesz?

— Nie (Hel. — szybko).

— Ja nawet w gor¢ umiem.

Krysia zamienia dobrg pitke na zig.

— Heee — nie bedziemy juz mienia¢ — dobrze? (Nini).
Krysia mietosi zIg pitke, z ktorej ,,powietrze wyszto”.

Tu utrwalitem dwa momenty. Szlachetng prawdoméwno$é Helci
stwierdzafem wielokrotnie. Jesli sklamie, to Ze ambitna, sktamie
w obronie swej godnoSci. Przykro jej sie przyznac, ze nie umie,
wiec szybko mowi, ze jedng reka nie umie, wyraznie chce zmieni¢
temat rozmowy.

Drugi moment dotyczy Nini. Krysia zamienia dobrg pitke na zla.
Nini skwapliwie chwyta pitke i Smieje sie — jeszcze chwila, a powie:
,Qlupia, z tej pitki wychodzi powietrze — nic niewarta — nie



odskakuje”. Nagle przychodzi refleksja: lepiej ukry¢, ze korzystny
zrobita interes. Wiec szybko: ,Nie bedziemy juz mienia¢”. Zbedna
ostrozno$¢: Krysia zadowolona z zamiany — eksperymentuje nad
dziurawg pitka, bawi¢ sie juz nie chce. Jak Helcia nie skfamata,
mowigc szybko i nieco cicho, ze nie umie chwytac pitki jedng reka,
tak Nini nie oszukafa wiasciwie Krysi. Tak zatarte s granice wielu
ludzkich wad — zalet, czynéw, przestepstw.

Na podiodze szeScianki.

Nini: — Bede wam okret budowaé — piec — o piec — o piec
w okrecie.

Helcia: — A umiesz taki okret budowac?

Nini (nie patrzac): — Umiem.

Krysia — Helcia — Pociag.

Szescioletnia Nini, bawigc sie z malymi, traktuje je z gory. Nie
sobie, ale im buduje. Z tym Helcia nie chce si¢ pogodzi¢, nie chce
uznac autorytetu Nini — zadaje nietaktowne pytanie, otrzymuje lek-
cewazgcg odpowiedz. Czy Nini umie budowac to, co Helcia? Nini
wecale nie patrzy: jasne, ze umie.

Nini opowiada bajke o zmijach...
— Czy Smiesznie si¢ skoficzyto?
Helcia: — Nie.

Dopetniam z pamieci. Nini walczy o swoj autorytet: bajke opowie
— o zmijach. Helcia nie wie, co to zmija, nie interesuje jej bajka.
Nini przeczuwa porazke, zadaje nieostrozne pytanie, otrzymuje
przykra odpowiedZ. Tu ja, zresztg niepotrzebnie, zadaje Nini pare
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pytaii o zmijach. ,Zmija jest taka jak nitka i moze zjes¢ dwiescie
ludzi”. Helcia chmurnie patrzy na Nini: stosunki naprezone, atmo-
sfera sie zgeszcza. Spotkali sie przypadkowo odmienni ludzie;
po nieszczerej rozmowie, przymuszonym zetknieciu, rozejda sie
Z urazg wzajemng.

Szescianki i klocki — diugo — patac.
— Umiecie tak budowac¢? (Hel.) Ladnie tak?

Nini — 22.
Krysia — 0.
Helcia — 14.

Powracajg do budowania. W krétkim odcinku czasu Nini wy-
rzuca dwadzieScia dwa wyrazy, Helcia czternaScie, Krysia — ani
stowa. Tu robie uwage, ze w ciggu kilkunastu minut nieprzymu-
szonej zabawy byly: 1. Obrazki. 2. Pitka. 3. SzeScianki. 4. Bajka.
5. SzeScianki.

Zazdro$¢ — emulacja.

Helcia coraz natarczywie;.

— Ladnie, umiesz tak?

Wali domek Ninki.

— Ja sama bede budowac.

Nini:

— Ja dla Krysi bede budowac.

(i Krysi do ucha)

Krysia odwraca si¢, wali domek Helci.
(Puste miejsce).



Zapomniatem wspomnie¢, ze budujac, siedzg na podiodze.
Walka o Krysie, o te matg wprawdzie, ale spokojng, milczaca, po-
wazna osobe, ktéra gdy wezmie pitke, to budzi zdumienie. Sledze
bieg dramatu z zapartym oddechem. Helcia cierpi, jatrzy jg uraza,
gniewa ja Nini, walczy o Krysig, ale przeczuwa, ze na nic — Krysia
patrzy na budowe Nini. Zemsta. Helcia wali domek Nini. Nini
zbywa i to lekcewazeniem: nie wypada jej rozpoczyna¢ walki ze
stabym przeciwnikiem; ona tylko podkresla, ze Krysia do niej na-
lezy. lle tu niezanotowanego! Dopetniam z pamieci: po karczem-
nym postepku Helci, Krysia z lekka przysuwa sie do Nini,
spokojnym wzrokiem spotyka sie z petnym buntu spojrzeniem
Helci, odwraca sie do Nini. Dziesiata, setng czes¢ sekundy to
trwato: Nini daje polecenie, Krysia szybko ,zmiata” rekg budowle
Helci. Helcia milczy: czuje sie winng, bezbronng wobec Krysi.

Puste miejsce w moich notatkach — to dowod wzruszenia, wiru
uczug, ktore to we mnie wzbudzito. Czegoz bo tu nie ma — z czlo-
wieka? Nie pamietam chwili podobnie silnej od czasu mych badan
nad niemowletami.

Helcia nawigzata stosunki z Nini (jak?).

Nie wiem. Nie pamietam. Stracitem szereg ciekawych momen-
tow. I miatbym wiele nieufno$ci do notatek, gdzie by nie byto ,pu-
stych miejsc” i szczerych wyznafi, ze obserwator nie pamieta, nie
dostrzegt, zapomniat.

Przychodzi Haneczka — do Nini.
Jurek siada na krzesetku Helci. Hel. patrzy diugo (czekam)
— nic!



Haneczka bierze sze$cianek z domku Helci. Hel. patrzy diugo.

— Haneczko, ja cie prosze, nie bierz mi klockow.

Haneczka zabiera klocki. Helcia uderza jg klockiem w glowe.

Helcia kurczowo ostatni — daje Jurkowi:

— Masz — masz — masz.

Jurek do mnie:

— Ta dziewczynka nie ma co budowa¢ — ona nie ma budowac.

Ja: = Co? (gruby — szorstki gtos).

— Ona jej zabrata wszystko.

Helcia patrzy na Jurka (Jurek na Helcie).

— Ona - ta dziewczynka grzeczna.

Haneczka wydziela 8 sze$ciankéw, Jurek dokiada swoj dzie-
wiaty.

Haneczka w hazard — dokiada.

— Wszystkie juz jej oddafam, Jurku, juz wszystkie jej oddatam.

(L.zy mam w oczach).

Zaczynam od mego: ,Co?” — tego jednego wyrazu, ktoéry po-
wiedzialem, a ktory byt szorstki, obcy i duchem, i dZwigkiem
wszystkiemu, co tu sie odbywato. Dzieci sie rozumialy, ja udawa-
lem, ze nie rozumiem; moje komorki mézgowe, moje struny gto-
sowe, caly ja ze swa przeszloscig, gdzie tyle bylo — wszystko to
byto uosobieniem brudu i fafszu wobec cudnego misterium dzwie-
kow, tonéw zwiewnych, srebrnych. Nie ma tu miejsca na naukowe
rozumowania, jest nastrdj, jest Swieta rozmowa uczué, ktorych nie
ma bodaj prawa dotykaé nauka. Rozwaza¢ bede, ale krzywdze tym
siebie...

Jurek siadf na foteliku Helci, przy stoliku Helci. Helcia patrzy na
Jurka. To niemozliwe, zeby ona mys$lata — ona tylko czuje. Ona



zatuje dtugich chwil, kiedy siedziata przy tym stoliku, z dala od
dzieci, patrzac na nie z boku. Ale to juz minefo i nie wréci. Opu-
Scita swe gniazdko ciche — ile przecierpiala — ale juz nie wrdci.
Teraz usiadl tam Jurek, ten Jurek, ktory ja pchnat przed paru
dniami. Helcia mu przebacza, oddaje mu swoj port cichy, chatke
ustronng. Jest w niej zal za tym, co nie powrdci.

Grabig jej szeScianki: prosi pokornie, bo wie, ze zycie krzywdzi,
obronic¢ sie nie zdofa, a nie chce uciec. Tu nie wyrazy, ale glos
cichy, smutny, wyraz twarzy, postawa. Zadna aktorka nie bedzie
umiata tak prosi¢ o ratunek, o wyrozumiato$¢, o litos¢. Jakze ge-
nialng jest natura, ktéra pozwala trzyletniemu dziecku by¢ tak
uosobieniem prosby. A wyrazy? Takie proste: ,Haneczko, ja cie
prosze, nie bierz mi klockow”.

Haneczka—zycie nie zna litoSci: grabi. Helcia uderza jg w glowe
ostatnim klockiem, ktory pozostat; boi sie odwetu — w jej trzykrot-
nym: ,masz”, gdy wciskata Jurkowi w reke ostatni klocek, byto
tyle dramatycznej sity! Tak, gingc w boju, oddaje zotnierz swoj
sztandar pierwszemu z brzegu, byle nie wrogowi.

Jurek, bierny Swiadek sceny, glosem wzruszenia zwraca si¢ do
mnie. Prosi o pomoc dla dziewczynki, ktorej zabrali ,,wszystko”,
ktorg skrzywdzono, a on, trzymajac jej ostatni klocek, nie wie, co
przedsiewzig¢. Mowiac do mnie, daje pozna¢ Helci, ze jej wspot-
czuje, Haneczke potepia.

Haneczka zrozumiata. Uderzona w glowe klockiem, lekko tylko
potarfa miejsce, gdzie zabolalo — nie my$lata o odwecie. Zawinita
— oddaje, daje wiecej, niz wzigla, i prosi Jurka o przebaczenie.

W notatce wolatem poming¢ ruchy, gesty (ba, sprobuj sie o to
pokusic), a notowatem wyrazy, bo cudne byly swa prostotg i mocne
powtorzeniem. Tu Helcia trzy razy powiedziata: ,masz”, oddajac
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Jurkowi klocek, dwa razy powtorzyt Jurek, ze Helcia teraz nie moze
budowaé, dwa razy méwi Haneczka, ze klocki oddata. Sadze, ze
w dramatycznych momentach autor i aktor silniejszy wywotuja
efekt powtorzywszy jeden okrzyk dwukrotnie niz diugg tyrada.
»Mamo — mamo”, ,nie mam corki, juz nie mam corki” — ja nie-
winna, ja niewinna zupetnie” — to moze by¢ bardzo silne. Trzeba
zwroci¢ szczeg6lng uwage na powtorzenia u dzieci. Zapewne sg
bardzo czeste!

Scena ta budzi we mnie wiele mysli:

1. W $wiecie uczu¢ dzieci sg od nas o wiele bogatsze, uczuciami
mysla.

2. Jesli zadaje sobie gwalt, opisujac scene — czym bytoby moje
wtracenie sie do tego, co zaszio? ,Haneczko, brzydko zabiera¢
— oddaj, Helciu, brzydko bi¢ — przepros”.

3. Jakaz wielka uczelnig zycia jest dla dzieci ten Ogrodek!

Helcia: — Czy umiesz tak budowac?

Nini: — My sie do ciebie nie odzywamy.
Jurek chce wzigé, Helcia go odpycha, Jurek nie protestuje.
Helcia: — Ja wam dam (klocki).

Nini: — Nie potrzeba — nie potrzeba.
Haneczka: — Ja tadny patac zbudowatam.
Helcia: — Obrzydliwy — obrzydliwy.
(Puste miejsce).

Helcia: — Umiesz tak budowac?

Zadnej odpowiedzi.

(?) nie potrzeba ciebie.

Helcia do mnie: — Czy fadnie zbudowane?
Ja: — Ladnie.



Tt
W $wiecie uczué dzieci s3 od nas o wiele hogatsze, \

uczuciami mysla.




Helcia: — A pan umie?

Ja: = Umiem.

Dopiero teraz, odepchnieta, sponiewierana, zauwazyta mnie,
zwraca sie do mnie. Biedactwo!

Haneczce troche imponuje, troche nudzi ja gadatliwos$¢ Nini.

Helcia poprawia zepsutg pitke.

— Widzicie, jak sie to robi?

Helcia do Jurka:

— Daj mi pudetko.

Jurek — ruch obronny*.

Gtaszcze go po twarzy. Nie daje — odszedt. Helcia ruchem
rabunku zabiera, ucieka, siada przy mnie.

(Puste miejsce).

Helcia: — Umiesz tak budowaé?

Jurek: — Nie — bz — wzz — wzz — wzzy — bizzzz.

Nareszcie — ale w jakiej karykaturalnej formie — nie dziwitbym
sie, gdyby westchneta.

To s3 notatki znuzenia. Nie rzucam notowania, bo cenne, alem
zmeczony, do cna zmeczony — partacze. Ostatni moment zaopat-
ruje w komentarz, bo juz nie ufam pamieci: Helcia, ktéra tak prag-
neta uslyszeé, ze nie umiejg tego, co ona umie, nareszcie cel
osiggneta. Jurek nie umie, Jurkowi przykro si¢ przyznac, ze nie
umie, wiec: ,bzz — wzz — wzz” — to zlekcewazenie sprawy, zmiana
tematu rozmowy. To samo zrobita niedawno Helcia.

* Obronnym nazywam ruch, gdy dziecko nie chcac da¢, podnosi reke z zgdanym
przedmiotem w gore, chowa go za glowe, przechylajac ja w strone wyciggnietej reki
(przyp. aut.).



Pani: — A sa place.

Helcia (do Nini): — Co znaczy place?

Helcia zwraca sie¢ do Nini, nie do mnie.

Modlitwa: Haneczka, Krysia biorg udziat. Helcia zmiazdzona
— po modlitwie zdecyd. do Jurka:

— To moje miejsce, to moje.

Jurek oddaje, przenosi si¢ na swoje.

Po marszu Haneczka wyrzuca Jurka z jego fotelika, pokornie
przenosi si¢ znOw na inne.

Helcia u siebie — stuka nogami o stolik — stuka stolikiem — bije
reka po stoliku.

(Puste miejsce).

Helcia ma klocki — wyjmuje jeden — lekko nim uderza po stole
— ruchy ospate — gtowa wsparta na rece. Zaczyna budowacé — brame
z patacu Haneczki — nie udaje sie jej; trojkat spada z podstawy
trzy, cztery razy. Helcia wkiada klocki do pudetka.

Puste miejsce — to moja porazka. Na chwile tylko odwracam
glowe, pozostawiam jg wzburzong, samotng. Znajduje przygne-
biong, nieszczesliwg — ale juz na stoliku lezy pudetko z klockami:
kiedy wyjeta je z szafy — jak? Nic nie wiem. Znuzony, zagapitem sie.

Przeczytalem to, co napisane. Zle. Ja rozumiem, ale czytelnik
zrozumie dopiero po parokrotnym uwaznym odczytaniu. Takich
czytelnikow bedzie mato. Trzeba pisa¢ tatwiej — przystepniej. Do
obserwacji w drugim dniu wybieram inng, nowa metode. Najprzod
wszystkie notatki razem, potem bieg wypadkow, zestawiony w akcje
opowiadania, wreszcie — komentarz.

Dla ucznia seminarium taki plan:

1. Charakterystyka dziecka, ktére obserwuije.

31



2. O warunkach obserwaciji:
a) teren z planem,
b) o sobie: ktora to praca, skad zna dziecko, co o nim wie,
styszat, dostrzegl, pamietat, zanim podjat obserwacje,
c¢) stan psychiczny wlasny — czy chetnie, czy celowo, czy
przypadkowo podijat obserwacje, czy zdrow, w wesolym usposo-
bieniu itd.

3. Notatki in crudo — z dodaniem: ,puste miejsce” (luka w ob-
serwacji). Pytajnik w nawiasie, gdzie nie mogt odcyfrowac notatki.
Wazne: zachowac skrocenia.

4. Bieg wypadkéw w opowiadaniu zwieztym.

5. Komentarz do notatek.

6. Osobiste — wlasne przezycia i rozmyslania.

Zdaje mi sie, ze pétswiadomie plan ten miatem w gltownych za-
rysach. To co$ w rodzaju sprawozdania teatralnego, co§ z wypra-
cowania o znanym dramacie. Niejasnosci mojej pracy wyplywaja
stad, ze czytajac wypracowanie o dramacie Szekspira, Sofoklesa,
znam Hamleta, Antygone — tu czytelnik nie zna ani bohaterki Helci,
ani dramatu. Jesli zostawiam w tej formie pierwszy dziefi obser-
wacji, to by da¢ wzor pracy utomnej, takiej, jakg by¢ nie powinna.
Nie mam pewnosci, ze drugi dziefi bedzie lepszy.

(Nb. Bruzdzi mi to, ze pisze nie w dniu obserwacji, lecz w cztery
dni p6zniej: obserwacje wtorkowg komentuje w sobote).

Drugi dziefi obserwacji
Notatki:
Helcia nawet nie spojrzata na swoj stolik.
Krysia bawi sie z Manig.
Helcia zagadata do Stasi — nic.



Helcia zagadata do Janka — diuzsza chwila.

Helcia ziewa.

Helcia z Wika:

— Ja mam 8 lat.

— Wiadek tez ma 8 lat.

Wika idzie sprawdzi¢, Helcia niepewna.

Hel.: — W1., ile ty masz lat?

Wt.: = 7 i pot.

Krysia przy stoliku starszych. Helcia sie jej przyglada.
Modlitwa — marsz — Helcia gto$no, prowok.: — O, fartuch — ma-
musia kazata fartuch. Biegnie. Przewraca tawke.

Glos$no do pani:

— Przewrdcito sie.

Do mnie:

— Przewrdcili sie rekawy.

Brzydka jest.

Chwile — §liczna. Zapomniata o sobie — dlugo pracuje, by guzik
fartucha z tylu zapig¢.

— Prosze pana.

Gdy chce -

— Ja juz sobie sama...

Do przodu — palcem poszerza dziurke.

— Prosze zapiac.

Wyciggam reke — odsuwa sie — zndw proby (ostatni wysitek
— to samo u dorostych — a nuz w ostatniej chwili si¢ uda — ostatnia
nadzieja).

(Puste miejsce).

Zapinam: — Sprdbuj odpia¢, to tatwiej. Nie chce — do stolika
z literami — do Krysi. Uczy sie szanowac istotng zastuge.
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Helcia litery — sny o potedze — ja przy stoliku, ona zwraca sie
do pani N. Babrze si¢ w literach: — Czy dobrze?

— Nie!

(Jak do cna demoral. dzieci zachwyty dorostych!)

Do mnie: — Prawda, ze tak sie skfada?

- Nie.

— No, prosze¢ patrzec.

- Nie.

Jedna lit. przektada.

— No, prosze zobaczy¢.

— Zle.

Nie pozwala sobie pokazac.

Rzucam obelge: — Ty za mata (bo mnie gniewa).

Odchodzi — pokazuje pani N., ze stolik zZlamany — lalke:

— Czy brzydko ubrana?

Whylicza, jak ubrana.

— A ja mam co$ takiego w kieszeni. A co ja mam?

— Nie wiem, skad moge wiedzie¢ — a ty wiesz, co ja mam?

— A wiem (zaglada).

Do liter:

— No, prosze zobaczy¢ (do p. N.), czy dobrze?

- Nie.

(Praca — nie chce sie pogodzic).

Pani N. pokazuje, jak uktada¢ — nie patrzy: chce czarowa¢, kro-
lowac, nie pracowac. Mnie sie pyta: — A teraz?

— Nie!

Zno6w do zlamanego stolika, pokazuje Jankowi. Z p. N. — rozmowa.

Ksigzke z obrazkami — nuci, ogladajac, jedng z piosenek
Ogrodka, Poliszynela.



— Pani umie kota narysowac? A ja umiem.

(W domu umie to, czego dorosli nie potrafig).

Rozmawia z Tadziem, czego$ mu nie pozwala.

Nudzi sie.

— Wez klocki, domki, jak Haneczka.

— Jak Krysiaaa?

— Nie, jak Haneczka.

— Nie chce. To tatwo. A pan umie fartuch szy¢?

- Nie.

— A ja umiem.

— Nawet zapia¢ nie umiesz.

— Umiem.

- Nie.

— Umiem (draznienie sie).

— A umie pan wozek rys.?

- Nie.

— A ja umiem. A kota?

— Umiem.

Daje otowek, papier: — Narysj.

— A ja umiem oléwek rysowac.

Rysuje kaczke (po trzyletniemu). Chtodno, bez zapatu, przy-
znaje, ze dobra.

— A pan umie?

- Tak.

Patrzy zdziwiona, rysuje.

— No, co to jest?

— Nie wiem.

— No, co to, co ma tyle nogow?

Ja rysuje kaczke.



— Prosze da¢ papieru, miseczke narysuije.
— Rysuj na tym samym.

— Eee — ale rysuje.

Zamiast miseczki — dziewczynka z koszykiem.
— Miatas miseczke narysowac.

— A tadna miseczka?

— Zapytaj sie Krysi.

Rozmowa Krysi z Helcig — krotka.

— Co Krysia powiedziala?

— A to dobry koszyczek?

- Zly.

Ja rysuje: — Czy twoj lepszy, czy moj?
Palcem: — Ten (wskazuje na moj).

Zal mi jej:

1. Zachwyt.

2. Niechec¢ — gniew.

3. Wspotczucie.

Sprzymierzam si¢ z Helcig przeciw Krysi. Helcig sie zachwycaja,
Krysie uwielbiajg. Krysia stara si¢ by¢ pierwsza w marszu. Helcia
chce wzig¢ impetem. Krysia czeka, az samo przyjdzie. Krysie:

1. Nieczynne, nie tracg energii.

2. Ciche —wszedzie sie wkradng, wypatrza, kto co robi najlepiej

— diugo patrzg tylko.

3. Zwyciezaja bez walki — nagtym wybuchem, jednym atakiem.

Pomoc chee Helci: naucze.
— Daj krede.

Nie wie gdzie. Krysia wie — przynosi. Rysuje na tablicy domek.
Probuje tez — Zle. Dorabia okna do mojego domku. Przechodzi

Lala.



Hel.: — O, patrz, tadne?

Lala: — Ladnie ty rysujesz.

Hel.: — O, okna, patrz.

Hel. rozumie, ze zaszlto nieporozumienie — wstydzi sie.

Drzewa rysuje — nie chce wyciera¢ Sciereczka, tylko skrawkiem
papieru. Reka Sciera, patrzy na mnie z uSmiechem przekory.

Hel.: — Prosze co$ narysowac.

Rysuje czlowieka — ona dorabia mu palce, poprawia.

Domaga sie nowego rysunku. Rysuje ptaka.

Hel.: —To ptak albo skowronek. (Czeka na zachwyt z powodu
nowego wyrazu). Dochodze na chwile do Krysi, ktora klei.

Przychodzi wnet Helcia — odcigga mnie (zazdro$¢). Gubi krede,
dtugo szuka — znajduje.

Kreda upadta — ztamata sie. Patrzy zdziwiona, pisze na tablicy
kawatkiem, rzuca umysSlnie i patrzy (eksperym.).

Zada nowego rys. Rysuje kwiat. Ulepsza go.

— Co to jest?

— Okulary.

- Po co?

— Zeby lepiej widzie¢.

— A to po co?

— To potrzebne, zeby sie¢ trzymato.

— To mozna gwozdzikami.

— Gwozdzikami toby bolato.

Zdejmuje okul., pokazuje. Smaruje mnie kreda.

— Zabrudzisz mnie, Helciu.

— A to nowe ubranie?

— Nie, stare.

— A ja mam nowe. Zosia uszyla.
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— A kto to Zosia?

— Czowiek z glowa, z recami, z czolem...

— Dlaczego wasy na twarzy?

Tatus sie goli. Ja nie moge, bo nie mam za co kupi¢. Radzi zro-
bi¢ ze ztota albo z papieru. Wycinam wedtug wskazéwek z pa-
pieru. Zostaje papier z dwoma otworami. Kladzie papier na
twarzy, straszy mnie. (Czeka na: oj, boje sie, oj, schowam sie).
Ja nic.

— Czy straszne?

- Nie.

Daje lusterko, zeby zobaczyta, czy straszne. Pytam sie Krysi,
czy straszne.

- Nie.

Rysuje co$ na masce, zeby bylo straszne.

— Teraz straszne?

- Nie.

Wykrzywia twarz.

— A teraz?

- Nie.

Ja: — A czy kto sie bat tego? Nie odpowiada. Mnie przymierza
maske, Krysi probuje.

Sniadanie.

Hel. glo$no:

— Aja juz wiem, gdzie moja butelka (z mlekiem).

(Nb. Krysia zamiast k méwi t — moze ta wada wymowy uczynié¢
ja mafoméwna, nietowarzyska; higiena wychowawcza winna pa-
mietaé, zapobiegac).

(Nie Helcie dwa dni obserwowatem, ale prawa natury, czfo-
wieka).
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Sa w Ogrodku tylko dwie mate: Helcia i Krysia. Wedle naszej
recepty: ,bawcie sie razem” — zmuszone, bawilyby sie; nieprzy-
naglane garng si¢ raczej do starszych dzieci — to im co$§ wiecej
obiecuje niz zabawe. Mania najchetniej rozmawia, opiekuje sie ma-
tymi; dostrzega to Krysia i Manie musiata pociggna¢ ku sobie ma-
toméwna, spokojna, powazna Krysia. Helcia szuka dopiero.
Dochodzi do Stasi, Zle wybrata, do Janka — ten dobry: od tygodnia
dopiero w Ogrodku, jeszcze ,sie nie rozruszal”, skrepowany
— mato kogo zna, roznice wieku wyréwnywa to — rozmawiajg. Ale
Helcia niecierpliwa. Zaczepia Wike — niezrecznie: informuje ja
o wieku brata, ale nie bedac pewna, czy dobrze powiedziata (osiem
lat) — zmieszata sie. Helci calg bezposrednio$¢ uczué, kazdy czyn
— krepuje i hamuje obawa SmiesznoSci. Dlatego nie bierze udziatu
w modlitwie, w marszu, w gimnastyce. Cierpi, ale boi si¢ — nie
moze. Kiedy dzieci maszerujg w takt fortepianu — pragngc zwrécic
na siebie uwage, nad potrzebe glo$no méwi o fartuchu i... prze-
wraca taweczke: kompromitacja. Oznajmia o tym zdziwionym gto-
sem z przymuszonym S$miechem i, szybko zmieniajac temat
rozmowy, oznajmia mi, ze si¢ przewrdcily rekawy fartucha (na
lewg strone). Doprowadza rekawy do porzadku, ktadzie fartuch;
nie moze zapig¢. Chce jej poméc — odmawia. Sadzi, ze przeszka-
dza zbyt waska dziurka (fartuch z tylu zapinany). Sama zwraca sie
z prosbg o pomoc, ale w ostatniej chwili odsuwa si¢ nagle i znow
probuje. Zwracajac sie po raz wtory, nie puszcza guzika, jeszcze
probuije. Jest to zjawisko niezmiernie czeste nie tylko u matych, ale
i starszych, i dorostych. Kiedy jako student pracowalem w szpitalu,
bylem Swiadkiem takiej sceny: kolega H. chce wyrwaé pacjentowi
zab — nie moze. Zwraca sie do lekarza, ten dochodzi. Student nie
oddaje kleszczy — jeszcze jedna proba i zab sie tamie.



Litery ruchomego abecadta mieszczg sie w przegrodkach pu-
detka, na podobiefistwo czcionek w kaszcie drukarskiej. Rano po-
rozrzucane, uktadajg je dzieci, ktore liter nie znaja: podobne do
podobnych. Krysia umie, Helcia chce prace zastapi¢ blaga. Do-
my$lam sie: w domu nabazgrze co$ na papierze i mowi, ze napi-
sala, a poniewaz doro§li potwierdzajg, ze ona pisze, wiec wierzy.
Coz dziwnego, ze jesli trzyletniemu zdaje sie, ze tak tatwo czytac
(mruczy pod nosem), rysowac, pisa¢ — szeScioletnie niechetnie
ponosi trud wysitku. Helcia zada natarczywie, gniewnie, by przy-
znac, ze dobrze utozyta litery, nie chce, zeby jej wytlumaczy¢, po-
kaza¢, pomdc. Chce sama! W jej bezustannych pytaniach: ,Czy
pan umie?”, A ty czy umiesz?” — tatwo odczytaé, ze w domu do-
ro$li udaja, ze nie umiejg tego, co ona umie. llez razy sie to widzi,
w ilu odmianach. Trzylatek zeskakuje ze schodka: ,Ja umiem”;
wesoly wujcio udaje, ze nie umie, boi si¢, przewraca, btaznuje;
dziecko $mieje sie, popycha go, podnieca w przekorze, ztosliwej
igraszce, drwinie, bladze. Trzylatek namazat co$ na papierku: , To
konik”. Wujek zdumiony: jaki piekny kof, on by tak nie umiat;
probuje, bierze otéwek niezaostrzong strong, potem otéwek wy-
pada mu z reki, papier spada na podtoge. Dziecko objasnia, nie-
cierpliwi sie, czasem bije. Gdyby wesoly wujcio wiedziat, ze
dziecko Smieje sie podniecone, bo wie, ze zabawa zakoficzy sie
hu$taniem, przyciskaniem, pocatunkami, a drugie dlatego wtasnie
gniewa sie, niecierpliwi; gdyby dostrzegl, ze iskrzaca si¢ w oczach
wesoto$¢ i rozhulany Smiech pierwszego boba i na p6t zdziwione,
na pot gniewne spojrzenie drugiego przypominajg mu rozwydrze-
nie gabinetu i op6r buduaru: bylby moze ostrozniejszy w przy-
sztoSci. Jesli to samo czynig nianie, kto wie, czy nie od wesotych
wujciow to przejely, bo¢ nie ze wsi, nie z chaty wyniosly; bo
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w chatach, o ile widzialem, stosunek do dziecka jest powazny,
peten godnosci.

Gniew, ktory wyrazit si¢ w rzuconej Helci obeldze: ,,Zostaw le-
piej, ty za mata”, zapewne adresowany byt wlasciwie do wesotych
wujciow (i cio¢), ktorzy nie moga spojrze¢ na dwuletnie tadne
dziecko bez pétswiadomej czy nieSwiadomej mysli o tym, co to be-
dzie kiedys za pikantny cztowiek. Tak zaraza idzie do dziecinnego
pokoju, tak kaleczy si¢ najmtodsze, ktore potem w Ogrddkach
—w bolu prostujg wykrzywione dusze, ale tracg zaufanie do doro-
stych i przywigzanie do domu.

,Nie” —  wladnie ze nie” — ,wlasnie ze wiem” — ,wlasnie ze
umiem”: to tez z repertuaru wesotych wujciow. Wujcio mowi:
»A ja ciebie kupie od mamusi” — ,masz brzydkie oczy” — o, wyna-
lazczo$¢ ich jest wielka! Dziecko mowi: ,Nieprawda — wiasnie ze
nie; prawda, mamusiu, ze nie?” — ,a wiasnie ze tak” — ,a nie”.
Nazywa sie to — droczeniem sie. Niektore dzieci nienawidzg tego,
niektore lubig te zarty, gdzie gniew, nieche¢, obawa daja mocne
sensacje.

Helcia obiecuje narysowa¢ miseczke, ale rozumie, ze nie ma
Sladu podobiefistwa; wiec niech to bedzie ,dziewczynka z koszy-
kiem” — doroSli sg tacy durnie, ze wszystkiemu wierzg. Dwa razy
zmienia temat niemitej dla niej rozmowy. Uczciwie przyznaje, ze
moj koszyczek lepiej narysowany, ale kiedy Lala narysowany
przeze mnie na tablicy domek przyjeta za dzieto Helci, Helcia nie
ma odwagi wyjasni¢ zasztego nieporozumienia...

Epizod z kredg ciekawy. Nie oczekiwala, ze upadtszy, kreda sie
ztamie. Jesli szklanka upadnie, staje sie niezdatna do uzytku, of6-
wek famie si¢. Kreda ztamata si¢ — Helcia ostroznie probuje: pisze
jak dawniej. Rzuca jeszcze raz: co z tego wyniknie? Juz wie — wie



na cale zycie. Przed kilku dniami Brzydula prébowata maczac
krede w wodzie i pisa¢. Kazdy z nas ma w przesztoSci moment,
kiedy zadat sobie pytanie, gdzie podziewa sie cukier wrzucony do
herbaty; jesli mu powiedziano, ze sie ,rozpuszcza”, dodano do
niezrozumialego zjawiska niezrozumialy wyraz. Dopiero zrozumiat,
eksperymentujac cukrem, solg; pamietam, jak stong wode wysta-
wiatem na stofice, zeby zobaczy¢, czy znéw bedzie sucha sol w fla-
szeczce; ale soli sie nie doczekalem i rozwigzanie zagadnienia
zostato w zawieszeniu. Dziecko lubi samo mieszac fyzeczka cukier
w herbacie, ale mama tego nie lubi, bo sie szklanka najczesciej
przewraca.

Rozmowa o okularach. Tu s3 nie tylko szkietka, przez ktore sie
lepiej widzi, ale i kawatki Zelaza — po co to? Jezeli szkietka sie nie
trzymaja, mozna przybi¢ gwozdzikami. Odpowiadam, ze nie
mozna, ale si¢ nie Smieje. Umocowanie szkiefek, przez ktore sie
lepiej widzi, znalazto wielorakie rozwigzanie: monokl, binokle, oku-
lary (lornetka); to nie tak proste dostrzec uszy, o ktére mozna za-
haczy¢ druciki. Ze trzyletnia Helcia tego nie wie, co wymyslit
zbiorowy wysitek specjalistow w ciggu stuleci — to nieSmieszne.
Ale Ze ja w czterdziestym roku zycia, wskutek zapytania Helci, po
raz pierwszy o tym pomyslafem — to kompromituje. Drwing, ze
dziecko nie wie, zabijasz w nim che¢ dowiedzenia sie. Kto przyzna
sie, ze nie czytal Fausta, nie widzial Rubensa, nie wie, kto byt
Pestalozzi? 1 czytamy, aby zby¢, patrzymy, aby zby¢, wiemy
wszystko byle jak — cywilizacje robig jednostki, polityke robig kliki,
za$ ogo6t durny — za nos wodzony — umiera nawet, a wstydzi sie
przyznaé, ze nie wie za co, byle si¢ nie Smiano z niego. Kto sie
Smieje z trzyletniego dziecka, ze chce gwoZdzikami przybic
szkietka do oczu — jest zdrajca, deprawatorem.
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Helcia nie wie, jak trzymaja sie okulary, ale ma nowg sukienke.
Ot, do czego sie dogadalismy wreszcie.

Rozmowa o pienigdzach — zlocie i papierach — to strzepy aktual-
nych, dostyszanych rozméw. Wykrawam w arkuszu papieru dwa
otwory (pienigdze) wedle wskazéwek Helci. Helcia dostrzega po-
dobiefistwo arkusza z maska, ktorg dobry wujcio lubi straszy¢
dzieci. Zaplatana w rozmowe finansowa, chce sie wywikia¢, by nie
zdradzi¢ swej niewiedzy. Nakiada na twarz ,,maske” i probuje stra-
szy¢ mnie i Krysie. Nie udaje jej sie. Zapewne maska zla — trzeba
sie wykrzywic. Nie pomaga.

Zdaje mi sig, ze Helcia zaczyna rozumie¢, ze dom Zartuje, bawi
sie, udaje, ktamie; ze jest zupetnie inaczej, niz sadzita. Boi sie, ale
pociaga ja to nowe — istotne zycie, ktore jest wysitkiem i walka,
gdzie ma walor zastuga, nie — czar, gdzie wiecej obojetnych spoj-
rzefi niz uSmiechéw, gdzie wiecej sidet niz rgk pomocnych. Dom
nie pomaga jej, ale przeszkadza.

Wypadto nie to, czego chciatem. Chcialem da¢ wzor uczniowi
seminarium, jak notowa¢ spostrzezenia i dopetnia¢ komentarzami.
A napisatem dla siebie wzor, jak z drobnego dostrzezonego mo-
mentu — pytania dzieciecego — przechodzi¢ do zagadnief wielora-
kich i ogdlnych. To dowdd, jaka przeszkodg dla niezaleznego
mysSlenia sg wszelkie ramki, plany, drogowskazy.



IV

Zdawalo mi si¢ zawsze, ze duzg przeszkoda w racjonalnym wy-
chowywaniu pojedynczego dziecka jest nie zawsze uSwiadomiona,
a mimo to obecna mysl, ze — ,nie warto”. Jako wychowawca wielu
dziesigtkow dzieci, mam poczucie wzmozonej odpowiedzialnosci,
kazde stowo moje znajduje echo w stu umystach, kazdy czyn Sledzi
sto par czujnych oczu; jesli uda mi sie wzruszy¢, przekonac, po-
budzi¢ do czynu, to moje umifowanie, wiara, czyn — poteznieje
w sto; zawsze, nawet wowczas, gdy zawiodg wszystkie nieomal
dzieci, jedno czy dwoje — nie dziS, to jutro — przekona, ze zrozu-
miato, odczuto, jest ze mng. Wychowujac sto, nie znam samotno-
Sci, nie obawiam sie zupeinej porazki. Oddajac godziny, dnie,
miesigce wiasnego zycia jednemu dziecku — co czynie? Kosztem
mego jednego wtasnego zycia buduje tez — jedno tylko zycie.
Kazde moje zrzeczenie karmi tylko jedno. Latwiej mi pokona¢ nie-
cheé, znuzenie, zle samopoczucie — i zaczynam opowiadac, gdy
stucha¢ mnie bedzie — sto.



Spotykajac wychowawczynie, ktora dla jednego, dwojga dzieci
— opuszczata gromade, innymi stowy — przedktadata miejsce pry-
watne nad ochrong, internat — uwazatem, ze nie ma zamifowania
do swego zawodu, ze pociagaja ja: zysk, lepsze warunki i mniej
pracy.

Dwa tygodnie tylko spedzifem ze Stefanem, jedenastoletnim
chtopcem — i przekonatem sie, ze obserwacja jednego dziecka daje
rownie bogaty material, rowng sume trosk i zadowolen, co obser-
wacja wielkiej liczby dzieci. Dostrzega si¢ w tym jednym wiele wie-
cej, odczuwa subtelniej i przemysliwa kazdy fakt glebiej.

Zdaje mi sie, ze znuzony wychowawca gromady ma prawo, moze
i obowigzek — stosowac taki ptodozmian pracy: od ttumu usuwac
sie na czas pewien do zacisza i znéw powraca¢ do pracy nad ttu-
mem. O ile wiem, do tej pory tak si¢ nie dziato — byli specjalisci
indywidualnego i generalnego nauczania i wychowania.

Notatki czynitem w formie pamietnikowej — tak je tez pozosta-
wiam. Jako dokument, mimo niezwykte warunki czasu i terenu,
mogg mie¢ pewng wartosc.

Nb. Bytem ordynatorem lazaretu polowego. W okresie wojen-
nego zacisza wzigtem chtopca z przytutku; chciat sie uczy¢ rzemio-
sta, a w lazarecie byt warsztat stolarsko—ciesielski. Dwa tygodnie
z nim spedzitem tylko; zachorowatem i wyjechatem, chtopiec byt
jaki$ czas jeszcze, potem zaczely sie pochody — ordynans zwrdcit
go przytutkowi.

Czwartek, dn. 8 Il 1917 r.

Jest u mnie czwarty dziefi. Chcialem notowac od pierwszego
dnia. Niestety jest tak zawsze z notatkami, ze najwiecej do pisania,
gdy nie ma czasu. To wielu zniecheca. Szkoda mi szeregu uczué¢



dziwnych, ze minely. Juz sie przyzwyczaitem do jego obecnoSci.

Nazywa sie¢ Stefan. Matka umarta, gdy miat siedem lat — nie pa-
mieta, jak bylo matce na imie. Ojciec na wojnie czy w niewoli, czy
zabity. Ma siedemnastoletniego brata, ktory jest w Tarnopolu.
Mieszkat z bratem, potem z zotnierzami, od p6t roku w przytutku.
Przytutki otworzyt zwigzek miast, prowadzi je byle kto. Rzad to
pozwala uczy¢, to zabrania. To nie internat, a Smietnik, dokad
zrzucajg dzieci, nieuzytek wojny, smutne odpadki dyzenterii, tyfusu
plamistego, cholery, ktore zmiataja rodzicow, ba, matki tylko, bo
ojcowie walczg o nowy podziat Swiata. Wojna — to nie zbrodnia, to
tryumfalny pochdd, uczta oszalalych z pijanego wesela szatan6w.

Ledwo zapytatem, czy chce, bym go wzial, juz zalowatem.

— Nie teraz, w poniedziatek przyjade po ciebie. Zapytaj sie jutro
brata, czy ci pozwoli. Poradz sie, pomysl.

Jedziemy — ksiezyc — $nieg. O czym mysli? Rozglada sie cieka-
wie: koSciot, dworzec, wagony, most. Twarz pospolita. Jest po-
dobno pracowity — szpital ma swoj warsztat ciesielski — oddam go
Dudukowi na nauke.

Egzamin: nie zapomniat czyta¢. Zadanie arytmetyczne:

Obecnie ile ma lat?

Czuje, ze nie rozumie, co znaczy obecnie.

— Obecnie? To — jak komu co obiecac.

Nie poprawiam.

Dostat od brata piecdziesiat kopiejek — kupit ciastka z powid-
tami, cukierki, u nas jadt zimny salceson — arcydzieto Plaski — wie-
czorem brzuch rozbolal. B6l w okolicy Slepej kiszki. To Zle:
chciatem, by jadat z kotta zotnierskiego, dopoki si¢ nie rozstrzygnie,
czy zostanie. Chcialem, zeby od razu miat $cisle okreSlony plan
dnia. Walenty wzdycha:



— I po co to panu byto?

Stefan ma wrodzone poczucie tadu: kiedy koficzy lekcje, ksigzki
sktada na boku stotu, pioro obok katamarza. Zawiesit recznik,
jeden koniec zwieszal sie nizej — poprawit.

Dlaczego za piecdziesiat kopiejek nakupit takoci?

— A co bede zatowat pienigdze?

To nie jego zdanie, a jakiego$ jego autorytetu: Nazarki albo Kli-
mowicza (Klim. fadnie rysuje).

— Ojciec wréci — mowie mu.

— Jak wrdci, to dobrze, a jak nie, to drugie dobrze.

To tez musiat styszeé. lle gtupstw mogtem mu powiedzie¢ na
temat: ,Fe, jakze mozna... o ojcu... itd.”.

Jego teraz inne sprawy zajmuja:

— Po co sg te paski przy lusterku?

— Ten pasek do mydia, ten do grzebienia, ten do szczotki do
zebow.

— Czy ta papiero$nica, jak byta nowa, to tez byta skéra pope-
kana?

— Tak, to jest niby krokodylowa skora.

Uwaga dla wychowawcow. Gdy przyjezdzasz do domu w roli
wychowawcy, niech dzieci bedg w twoim pokoju, gdy rozpakowu-
jesz rzeczy, niech ci pomagajg rozwigzywac kosze czy kufer, wyj-
mowac i ustawia¢ drobiazgi. Zawiaze sie rozmowa na temat twego
zegarka, scyzoryka, neseseru. Ta rozmowa szybko i naturalnie
zbliza cie z dzieckiem. Ono w ten sposob zawigzuje znajomosci
z réwieSnikami. Warto by nad tym pomysleé: jak czesto dorosli
zawigzuja znajomosci przez dzieci i dzieki rozmowie o dzieciach
(w ogrodzie, na letnim mieszkaniu). Chtopcy zawigzuja znajomos¢
dzieki pitce, dziewczynki zaznajamiajq sie przez lalki. Jesli powiesz,
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ze niefadnie wszystko ruszac, o wszystko wypytywaé, one sie za-
zenujg, odczujg nieche¢. Mozna im bedzie powiedzie¢ za miesigc,
za trzy miesigce, gdy to dotyczy¢ bedzie nie ciebie, a kogo$ ob-
cego. A wy przeciez znajomi.

— lle kosztuje ta papieros$nica?

— Pewnie dwa albo trzy ruble. Nie wiem, nie pamietam, bo ja
dawno juz mam. O, widzisz, zamek zepsuty: nie zatrzaskuje sie.

— A czy nie mozna poprawic?

— Pewnie mozna, ale mi to nie szkodzi, bo sie i tak papierosy
nie wysypia.

Jeszcze nie wychowuje, dopiero obserwuje, staram sie nie robi¢
zadnych uwag, zeby go nie ploszy¢. A przeciez w ciggu tych czte-
rech dni dwa razy musiatem go pouczyc.

Pierwsze. Podczas lekcji ze Stefanem — wchodzi felczer. Bytem
dyzurny: chorych przywieZli.

— Caly dziefi do pana tazg — moéwi zniecierpliwiony podniesio-
nym glosem.

[ ton, i wyraz twarzy dowodza, zZe to nie jego zdanie. Tak musiata
mowi¢ w przytutku albo panna Lonia, albo kucharka.

— Nie méw tak — powiadam tagodnie po wyjsciu felczera.

— A bo ja czytam, a on lezie.

Dziwi go, ze w szpitalu jest dwustu siedemnastu chorych i ran-
nych.

— To pan, jak dyzurny, musi wszystkich ogladac.

— Nie, tylko nowych ogladam, zeby nie potozyli jakiego zarazli-
wie chorego obok zwyczajnych chorych.

— Prawda, ze kur (odra) — to zarazliwa choroba. Jak ja choro-
wafem na kur, to dusitem sie i juz nic nie mogtem mowic. Tata dat



mi nafte pi¢, to lepiej si¢ zrobito. Tata nigdy nie chodzit do dok-
tora, tylko sam wszystko wiedzial, jak leczyc.

— Tata twoj byt madry cztowiek — méwie z przekonaniem.

— Pewnie, ze madry — potwierdza glowa.

Az dusi mnie chec, zeby zadac pytanie, jakze on tak powiedziat,
ze jak tata nie wroci, to tez bedzie dobrze. Nie, jeszcze za wczeS$nie
na to...

Druga uwaga.

— Stuchaj, Stefek, nie méw na pana Walentego: Walenty, tylko:
pan Walenty.

— Ja méwie: pan Walenty. Echo przytutku: wykrecanie sie. To
byta moja wina — teraz méwigc ze Stefanem, zawsze méwie: pan
Walenty.

Sprawa wazna, szczeg6lniej w internacie dla sierot. Strdz, po-
mywaczka, praczka czujg zal do dzieci, gdy nazywajg po imieniu.
Moéwige z dzieémi, zawsze nalezy méwic: pan Wojciech, panna
Rézia, pani Skorupska.

Potwierdza si¢, co méwitem o internacie: choroba w rodzinie
zbliza dziecko. Nie darmo i rodzice, i dzieci wspominajg chetnie,
a przynajmniej dobrze pamietajg — przebyte choroby. W internacie
choroba — ktopot zbedny, czestokro¢ oddala.

lle miatem kfopotu, aby mu umozliwi¢ w f6zku pisanie. Musiatem
wyjaé z pudia calg zawarto$¢, katamarz umie$citem w puszce od
konserw, z ktorej mi Walenty zrobil popielniczke. Pod pudto
trzeba bylo podiozy¢ z jednej strony poduszke, z drugiej ksigzki.
Podziekowatl mi za to uSmiechem. Na podobny luksus internat nie
moze sobie pozwoliC.

— Wygodnie ci?



— Tak — i uSmiech.

Zagospodarowat sie na tym stole: z boku ksigzki, w rowku mie-
dzy deskami skrzynki — otéwek — to poczucie fadu jest w nim wro-
dzone. Nowa sytuacja, wiec nie nasladuje wzoréw — sam dziata.

Teraz siedzi i przepisuje z elementarza wierszyk. Szepce.

— Bialg - bialg — biafa...

[ koficzy z wysitkiem mySlowym:

— Bialg koszu — bialg koszulecz — koszuleczke.

Wzdycha.

— Biatlg koszuleczke... Dam jej na droge bialg koszuleczke.
A mimo to zrobit tu btagd — napisat: blatg.

— Widzisz, zamiast bialg napisate$ blatg.

USmiech zazenowania.

— Jeszcze raz przepisze.

- Daj lepiej spokdj teraz, juz po herbacie przepiszesz.

— Nie, teraz.

Zndw cisza, przerywana jego skupionym szeptem. Chmurny pat-
rzy, jak i w drugim przepisywaniu sg btedy. W pierwszym przepi-
sywaniu przepuscitem dla zachety pare btedéw, tym razem — nie.
Onegdaj wieczorem Zle czytal, nie wiedziat dlaczego.

— Bo gtodny jeste$ — powiedziatem. Chcialem wiedzie¢, czy te
uwage pamieta.

— Jak myslisz: dlaczego teraz gorzej wyszito?

— Bo jak raz sie nie uda, to juz potem gorzej sie nie udaje.

| z desperacja:

— Przepisze jeszcze raz.

Az zarumienit sie, pieSci Scisnat. Pocatowatem go w gtowe — idio-
tyczny pocatunek, usunat sie lekko w strone:

— Siero-sierotefika uboga...



Akurat w niebezpiecznym miejscu, gdzie w przepisywaniu prze-
puscit caly wiersz, Walenty przynosi herbate.

— Na droge — na droge dam jej — dam jej na droge. Walenty ktadzie
cukier do szklanki. Stefan rzuca przelotnie wzrokiem — dalej pisze.

— Znalazt sie¢ n6z — mowi Walenty.

Stefan uwaznie spojrzat: n6z — jaki n6z? — opart glowe na rece
— lada moment zerwie si¢ pytanie — nie, pokonat pokuse — znow
skupiony. Walenty uSmiecha sie, ja notuje szybko, szkicuje inte-
resujgcy moment — on nic nie dostrzega. I po chwili z tryumfem,
petnym oczekiwania:

— Juz, psze pana — i uSmiech.

— Dobrze, tylko litere jedng zjadtes; chcesz poszukac?

Pije herbate, zmarszczyl brwi — szuka zjedzonej litery. Szkoda,
Ze nie spojrzalem na zegarek: jak diugo pisal. ,Zegarek — zega-
rek!” — ilez razy ja sobie powtarzatem — i zawsze zapominam.

Dwie mysli:

W ciggu diugich miesiecy pobytu wsrod gromady dzieci ani razu
nie zwrécitem uwagi na uSmiech — to objaw zbyt subtelny, zbyt
drobny, ponizej progu $wiadomosci. Teraz dopiero widze, ze to
wazny, wart studiow objaw.

Gdy mnie sie pytat niby od niechcenia:

— Czy bede mdgt jezdzi¢ na koniu? To tez z uSmiechem znie-
walajacym (?). Odpowiedziatem wykretnie: — Teraz §lisko, konie
Zle podkute — moze w lecie. Dzieci musza wiedzieé, Ze ich uSmiech
obowigzuje.

Druga my§l:

Przepisywanie nie jest dla dziecka czynno$cig bezmy$ing — prze-
ciwnie, wymaga nawet duzego wysitku: zeby nie opuscic¢ litery,
wyrazu, calego wiersza; zeby dwa razy nie przepisac tego samego

59



wyrazu, wiersza; zeby nie zrobi¢ biedu; zeby wyraz bez przeno-
szenia mieScil mu sie w wierszu; zeby litery byly rowne i w rownym
oddaleniu. Kto wie, czy przez przepisywanie nie dochodzi dziecko
dopiero do zupeinego zrozumienia czytanego tekstu. Rzecz jasna,
ze umysly tworcze bedg sie szybciej nuzyly biernym przepisywa-
niem. Stefan podczas przepisywania podobny byt do malarza ko-
piujacego arcydzieto mistrza. Jakze biedny jest nauczyciel,
zmuszony poprawia¢ mazaning czterdziestu kajetow, jesli nie wi-
dzial, wiec nie czuje wysitku tej pracy zbiorowe;j.

Dla dziecka czytanie — to nie tylko trudno$¢ w sktadaniu liter,
ale szereg niezrozumiatych wyrazéw, niespodzianek gramatycz-
nych. Wiec czyta:

— Jabi-jab-t-ka, jab-i-ka (pauza, podczas ktérej domysla sie
znaczenia wyrazu) — i szybko, plynnie odczytuje ten sam wyraz
— japka.

To samo w wierszyku:

— Bo mie-mie pol-skiej pio-pios-piosn-ki (z niedowierzaniem),
pios-n-ki, piosnki (do siebie potgtosem), piosnki — co tam piosnki
(i koniczy glosno) — polskiej piosenki skowronki uczyly.

My, akrobaci plynnego czytania, gdzie z dwoch liter domys$lamy
sie wyrazu, a z dwoch wyrazow catego zdania, nie umiemy zdac
sobie sprawy ani z trudno$ci, z ktérymi walczy dziecko, ani ze spo-
sobow, ktorych uzywa, by sobie ufatwi¢ prace.

Onegdaj cztery razy czytal w powiastce: Franek zamiast: Felek.
Nie poprawiatem. Kiedy skoficzyl czytanie, pytam sie:

— Jak sie ten chtopak nazywat?

— Franek.



— Jutro, a nie dzis.

— A Franek.

— Zal6z si¢ ze mng, ze nie Franek.

Czyta:

— Fra-Fre-Fe-Felek.

— A widzisz, dobrze, ze sie nie zalozyles.

— A dobrze.

— Pewnie znasz Franka?

— Znam.

— A Felka?

— Nie znam.

To samo bylo przy arytmetyce. Zamiast: ogérki, dwa razy prze-
czytal: gruszki.

— Piec¢ gruszek — oznajmia mi odpowiedZ zadania.

— Ani si¢ zaczyna.

Milknie, po chwili stanowczo z odcieniem gniewu:

— A wiasnie ze piec.

— Ano pie¢, ale nie gruszek.

— A czego?

— Zobacz, to bedziesz wiedziat.

— ..gru ...ogru ...0go6 ...ogorkow.

— A widzisz: stuchaj, Stefan, moze ty czarodziej jaki albo co:
z Felkéw robisz Frankéw, z ogorkow gruszki.

Jest taki mily w zadziwieniu, w tym zaskoczeniu, w tym: co sie
dzieje, jak to sie stato — ze go caluje. (Zbyteczne zupeinie — kiedy
ja sie tego oducze?)

Gniewa go niezrozumialy zwrot.

Czyta:



— Przekupka ma dziewiec jabtek. Ile jablek jej zostanie, jezeli
czterech chtopcow weZmie po dwa jabtka kazdy.

I do siebie potgtosem:

— Jaki$ tam kazdy. (I gto$no). Jedno jabiko.

— Dwie monety... Monety, juz wiem, co to jest, ale zapo-
mniafem.

To pozornie nielogiczne zdanie ma jednak rozumng pod-
stawe: jeSli nie wie, bo zapomnial, to moze sobie jednak przy-
pomniec.

Przy dwudziestym juz jakim$ zadaniu proponuje:

— Bede cicho czytat i bede panu pisat, ile wypadnie.

— Dobrze, a ja bede kiwat glowa, czy dobrze.

Nie on pierwszy robi mi podobng propozycje. Nie wiem, czy
dziecko chce w ten sposdb wprowadzi¢ pewne urozmaicenie w pracy,
czy tez jest w tym zyczeniu — glebsze podtoze: potrzeba ciszy przy
skupionej pracy.

Wieczor

Zmowit modlitwe, pocatowat w reke (echo domu rodzinnego,
rozbitego przez wojne gniazda, jednego ze stu, z tysigca, tysiecy).
Pisze. Lezy cicho — oczy ma otwarte.

— Prosze pana, czy to prawda, ze jak ogoli¢, to juz wiosy nie
rosng?

Boi sig, by otwartg wzmiankg o fysinie nie urazi¢ mnie.

— Nieprawda, przeciez brode sie goli, a ro$nie.

— Niektérzy zolnierze maja takie brody do pasa — jak Zydzi.
Dlaczego?

— Juz taki zwyczaj. A Anglicy to nawet wasy gola.



— Czy prawda, ze u Niemcow jest duzo Zydow?

— Sa u Niemcow, sa ruscy Zydzi, sa Zydzi Polacy.

— Pan méwi Zydzi Polacy. Czy Polacy to Zydzi?

— Nie, Polacy s3 katolicy. Ale jak kto méwi po polsku, chce,
zeby Polakowi byto dobrze, dobrze im zyczy, to tez jest Polak.

— Moja mama byla Rusinka, a tato Polak. A chtopcy ida za
ojcem. A pan wie, gdzie sg Podgajce? Mdj tata jest stamtad.

— Adle lat ma twoj tata?

— Miat czterdziesSci dwa, a teraz ma czterdziesci piec.

— To cie tata moze nie pozna, bo urostes.

— Nie wiem, czy tate bym poznat.

— A nie masz fotografii?

— Ta gdzie? A s3 zotnierze podobni do mego taty.

Cisza. Wieczor — to niezwykle wazna pora dla dziecka.

Najczesciej — wspomnienia, tez czesto — ciche refleksje i fagodne
szeptane rozmowy. To samo w Domu Sierot, to samo na kolonii
letniej.

— Czy pan ksigzke pisze?

— Tak.

— Czy pan sam napisat mdj elementarz?

- Nie.

— To pan kupit?

— Tak.

— Pewnie pan pot rubla zaptacit.

— Nie, tylko dwadzieScia pie¢ kopiejek.

Znow cisza. Zapalam papierosa.

— Prawda, ze siarkg mozna sie otruc?

— Mozna. A bo co?

Nie rozumiem intencji pytania.
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— Bo byli zapatki, to jak szli na manewry...

Echo jakiego$ zatartego opowiadania ojca o wyzszosci pewnych
gatunk6w zapatek — cos, styszane przed laty: kiedy ojciec jego byt
kawalerem i stuzyt w wojsku, w zupie byta siarka — Zoinierze sie
potruli.

Nie zrozumiatem, Stefan méwi sennym glosem, metnieje — $pi.

Jak ja w dziecifistwie goraco pragnatem zobaczy¢ swego aniofa
stroza. Udawalem, ze $pie, a potem nagle otwieratem oczy. Nic
dziwnego, ze sie ukrywat. | w Ogrodzie Saskim: mySlisz, ze nie
ma w poblizu stréza, a tylko na trawnik wbiegfe$ po pitke, juz jest
i grozi z daleka. Przykro mi bylto, ze ten mdj aniot nazywa sie
strozem.

Piaty dzien

Duduk chwali Stefana: pracowity. Kiedy bylem w warsztacie, pi-
towal drzewo. Nie mogtem spokojnie patrzec: deska jezdzi na
wszystkie strony, pita tepa skacze po desce — tak tatwo moze po-
cigé palce. Ale nie mowie nic. Przeciez to bytby nonsens mowic,
zeby byt ostrozny. Juz i tak:

,Nie wychodZ boso na dwér. Nie pij surowej wody. Czy ci nie
zimno, czy brzuch nie boli?”.

Toc to wiasnie egoizuje, deprawuje, oglupia — ,nasze” dzieci.

Wrécit z warsztatu o szostej.

Nie chce jecha¢ w niedziele do Tarnopola.

— Po co? Tydziefi i zaraz jezdzi¢. Czy pan Walenty tez z nami
pojedzie? Czy diugo bedziemy?

Nie chce pisac listu do brata.

— Przecie go zobacze.

— A jak go nie zastaniesz w domu?
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— No, to niech juz bedzie.

— Wiec co na poczatku napiszesz?

— Niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus.

— A dalej?

— Nie moge wiedziec.

— Czy napisac, ze byles staby?

— Nie!

Ledwo sie powstrzymatem od ironicznego pytania: ,No, a o ciast-
ku z powidtami i salcesonie?”.

List krotki: pracuje w warsztacie ciesielskim, robota mi sie po-
doba, pan uczy mnie czyta¢ i rachowac, mozesz by¢ o mnie spo-
kojny.

— Jak podpisac?

— Stefan Zagrodnik.

— A moze napisaé: caluje cie serdecznie.

— Eee, nie potrzeba.

— Dlaczego?

Szeptem:

— Bo sie wstydze.

Proponuje:

— Czy chcesz teraz ze swego przepisac na czysto, czy ja ci na-
pisze na kartce, a ty z kartki przepiszesz?

Daje papier listowy i koperte. Dwa razy probowat — nie udato
sie. Tyle papieru zepsul. Dobrze, jutro z mojej kartki przepisze.

Zadania arytmetyczne robiliSmy bez przerwy pottorej godziny.

— Juz dosy¢?

— Nie, do kofica stronicy.

Kto wie, czy zbior zadan nie jest najlepszym podrecznikiem do
¢wiczefn w czytaniu. Zadania, zagadki, szarady, zartobliwe pytania



— dziecko je nie tylko musi, ale chce zrozumie¢. Zresztg nie wiem:
moze rozdwojenie uwagi nie jest pozgdane. Dos¢, ze w dzisiejszej
lekcji zadania wyrugowaly i zastapily czytanie.

— lle pan papieroséw pali, pewnie piecdziesigt?

— Nie, dwadzieScia.

— Niezdrowo pali¢: jeden chiopiec chuchnat na papier, to sie
zrobit caly z6ity. Jak w papierosie jest wata, to zatrzymuje dym.

— Aty palite$ juz kiedy?

— Czemu nie?

— W ochronce?

— Nie, jak bytem z bratem.

— A skad brales?

— Jak lezaly na stole albo na szafie... A czy panu sie kreci w glo-
wie?

— Pewnie si¢ troche kreci.

— A mnie sie krecilo... Ja nie chce si¢ przyzwyczaja¢ do palenia.

Pauza.

— Prawda, ze jak bedzie cieplo, to bedziemy na koniach jezdzili?
(To dla niego wazne — pamieta obietnice).

— Lepiej, zebySmy nie jezdzili, a stali na miejscu.

— Nie, ja mysle — do Tarnopola.

— Konie bojg si¢ samochodéw.

— No to co, jak troche poniesie...

— A jak w bok skoczy?

Opowiadam, jak sie pod L.omzg kofi 0 mafo co nie zwalit z wy-
sokiej gory.

Ktadzie si¢ do f6zka. Ja nakrecam zegarek.

— Prawda, ze sg zegarki, co sie w obie strony nakrecajg.

Pokazuje, ze i moj nakreca sie — ,,w obie strony”.
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Biore sie do pisania — porzadkowania notatek.

— Prosze pana, ja wlozylem nowg stalowke, bo tamta zacinata
papier.

— Zepsula sie predko, bo pisates$ nig po stole, a od drzewa ko-
niec sie tepi.

Dopiero teraz, mimochodem, zwrocitem uwage na niewlasci-
wos¢, przekonatem sie wielokrotnie, ze podobne uwagi maja
znacznie wiekszg wartos¢.

Cisza...

— Dlaczego pan tyle kartek podari?

Ttumacze, co znaczy notowanie napredce, a co opracowanie
notatek.

— Na przyktad notuje co$ o chorym: kaszel, goraczka. A potem,
jak mam czas, przepisuje porzadnie.

— Mama kastata, krwig pluta — byt cyrulik — powiedzial, ze z tego
nic nie bedzie. Potem mama chodzili do szpitala, az umarli.

(Westchnienie, potem ziewniecie. Westchnienie jest nasladow-
nictwem: tak si¢ zwykto wzdycha¢, méwiagc o zmartych).

Szosty dzien

Ledwo wypit herbate, pobiegt do warsztatu. Mignat mi na chwile
podczas obiadu — wrdcit o szostej.

Rozpoczatem bardzo ciekawg probe: patrze na zegar, jak dtugo
czyta dang powiastke i ile bledéw zrobit — nie poprawiam go pod-
czas czytania, dopiero po skoficzeniu. Wiec dwa razy czyta, pierwszy
raz cztery minuty trzydzieSci pie¢ sekund przy oSmiu bledach, za
drugim razem trzy minuty piecdziesiat sekund i tylko szeS¢ btedow.

Awantura o konia. Gramy w warcaby. W przytutku — byli chfopcy,
ktorzy dobrze grali, z nim nie chcieli gra¢: ,Kto bedzie si¢ chciat



bawi¢, jak nie umiem”. Nabrat jednak od nich manier dobrego
gracza, a oto: przed posunieciem przebiera w powietrzu palcami,
zeby jak jastrzab spas$¢ na pionki przeciwnika, to cmoka ustami,
to posuwa z nonszalancjg uderzeniem paznokcia, z pogardliwym
wyrazem twarzy i lekcewazacym wydeciem ust. Sg to niemite ma-
niery nawet u dobrego gracza, tym bardziej u partacza, ktéremu
dla zachety daje czasem nierozegrana.

Gramy tedy. Nagle:

— Prosze pana, niech pan jutro jedzie koleja, a ja z panem Wa-
lentym pojedziemy na koni.

— Glupis$. Czy konie s3 do jazdy — mySlisz? Zresztg popro$ pul-
kownika.

- Ada?

— Fige da.

— No, niech pan suwa.

Mowi to glosem rozdraznionym. Zaczyna graé nieuczciwie, po-
stanawia wygrac za wszelkg cene — zemscic sie.

— Eee, jak pan idzie... No, predzej... Taki pan madry. Udaje,
ze nie dostrzegam, ale gram uwazniej, zeby pomimo to wygrac
— ukarac go.

— Zobaczy pan, ze pan przegra.

— Ty przegrasz, bo grasz nieuczciwie — mowie glosem spokoj-
nym, ale stanowczym.

Jesli swoja wole podporzadkuje woli dziecka, to musi wkras¢ sie
lekcewazenie. Faktami, bez gderania, nalezy przeciwstawia¢ sie,
zabiegaé o zachowanie autorytetu.

Figur pozostalo niewiele — zadaje mu cios dotkliwy: traci
dame.

— Nie umiem gra¢ damami — mowi z rezygnacja.
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— | pionkami jeszcze nie grasz dobrze, ale si¢ nauczysz. Kiedy
mylem rece, nalewa mi wode z kubka, podaje recznik, mowi,
zebym pit herbate, bo wystygnie. Bez stowa jednego okazatem
uraze, on bardzo subtelnie przeprosit za to, co czut wzgledem
mnie.

W tej awanturze o konia bylo, procz gniewu, i lekcewazenie.
Skad sie wzieto, gdzie jego Zrodio? Moze moje: czy chcesz racho-
wac — czyta¢ — pisa¢ — moze to go niecierpliwi? Dzieci lubig pe-
wien przymus: to im ufatwia walke z wewnetrznym oporem,
oszczedza prace mySlowa wyboru. Decyzja jest mozotem dobro-
wolnych zrzeczefi przy wzmozonej odpowiedzialnoSci za wynik.
Nakaz obowigzuje tylko zewnetrznie, wolny wybor — wewnetrznie.
Jesli pozostawiasz mi glos decydujacy, to§ albo gtupi, wiec sam
nie wiesz, albo leniwy, wiec sam nie chcesz.

Skad ten lekki jeszcze obtok lekcewazenia? Jemu daje obwa-
rzanki, sam jem chleb razowy. Juz dwa razy zachecal mnie do ob-
warzankdéw, sobie wzigl lepsze, wypieczone: nikt go nie uczyt
obtudy tych towarzyskich drobniusich ofiar, ktére majg ujawniac
gotowos¢ do istotnych, duzych ofiar.

Ten drobiazg, to nic, co nazwatem awanturg o konia — dowodzi,
ze mingl okres o$mielania go, ze moge z wolna zacza¢ go wycho-
wywaé. Zbieram materiaf do tej rozmowy...

Wieczorem przegladam jego brudng koszule; rozumie si¢ — wesz.

— Co tam bylo? (niepokdj w glosie).

— Weszka.

— Bo w ochronie przeScieradet nie zmieniali. Kotdry takie
brudne.

— To nic — juz teraz pewnie nie bedzie. A dlaczego nie zmieniali
przeScieradet?



— Nie wiem, pewnie im si¢ nie chciato prac.

Pierwsza rozmowa o ochronce.

— Sanitara sie nie boja, a soldata sie boja. Nie, soldat tez nie
bije, bo nie wolno bi¢ — pani by si¢ na niego gniewata. Czasem
tylko, jak sofdat krzyczy, to da pasem, ale bi¢ to nie bije.

— A ty dostates kiedy?

— Co nie miatem dostac?

Wyglada tak: nie bijg, ale bija. A jednak Stefan ma stusznosc:
nie bija, nie wolno bi¢, sotdat krzyczy, zapewne grozi, a z rzadka,
wyjatkowo, w tajemnicy da pasem.

Dawniej $mialem si¢ z tej pozornie nielogicznej mowy. Przesta-
lem sie Smiac jakies trzy lata temu, gdy Lejbus powiedziat:

— Ja bardzo lubie todka jezdzic.

— Aty jezdzites kiedy?

— Nie, nigdy w zyciu.

Co najwyzej btad w wystowieniu, a nie brak logiki: on pewien
jest, ze to przyjemne.

Siodmy dzien

U Czekowa byli goscie — karty. Kolacja sp6zniona. Walenty byt
dyzurnym w jadalni. Wychodze zly koto dwunastej. Wracam do
chatupy, zapalam lampe — Stefana nie ma. Kie licho?

— Wychodze, we drzwiach spotykam si¢ ze Stefanem.

— (dzie bytes?

— W kuchni. Co raz wychodzg, patrze przez okno, a pan siedzi.
Az patrze — pana nie ma. Tak lecialem, Zeby pana dogonic.

— Bates sie?

— Ta czego sie miatem bac?

Nie, nie bat sie. Czekal, wygladat, biegl, zeby razem. Dwa lata
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nie widziatem nikogo ze swoich, p6t roku temu — list, krotki, po-
gnieciony, przypadkiem przedart sie przez kordon bagnetow, re-
wizorow, szpiegéw. I oto znow nie jestem sam.

Doznatem uczucia bezgranicznej wdziecznosci dla tego dziecka.
Nie ma w nim nic wybitnego, nic, co by pociagato, przykuwato.
Twarz pospolita, posta¢ bez wdzieku, umyst przecietny, mato wy-
obrazni, brak czutostkowosci zupetny — nic z tego, co zdobi dzieci.
Ale przez to niepozorne dziecko, jak przez krzew byle jaki, prze-
mawia natura, jej prawa odwieczne, Bog. Dzieki ci, wtasnie ze$
taki — ot sobie...

Synek moj — pomyslatem tkliwie.

Jak mu podziekowac?

— Stuchaj, Stefek, jak masz o co$ zapyta¢ albo masz zmartwie-
nie, albo co$ chcesz — to powiedz mi.

— Ja nie lubi¢ dokuczad.

Ttumacze, ze nie.

— Jak nie mozna, to ci powiem, ze nie, wyttumacze. Na przykiad
z koniem; konie muszg wozi¢ drzewo, chleb, chorych...

— Ja chee, zeby pan mi przyni6st obwarzanki.

— Dobrze, bedziesz miat obwarzanki.

Dzi§ wiasnie skoficzyt si¢ zapas, przygotowany na okres diety.

Pojechali$my do Tarnopola sankami. Stefan smutny jaki$. Ani
jednej z tych uwag dzieciecych, ktére kazag nam patrzec na to,
czego juz nie dostrzegamy, i wspomina¢ to, coSmy niegdy$ bardzo
— bardzo widzieli.

Stefan miat iS¢ z Walentym do koSciofa, potem Stefan do brata,
a Walenty za sprawunkami. Ja miatem poszukac okulisty, kt6ry
byt podobno w jakim§ szpitalu wojskowym. Zejdziemy sie



w ochronce. W ciggu drogi kilkakrotnie zmienia postanowienie:
najprzdd pojdzie do ochronki, nie, najprzéd do brata, nie — z Wa-
lentym chce is¢.

W ochronce pani go zawofata: stat jaki§ dziwnie tepy, bez-
barwny, odpowiada na pytania glosem cichym, apatycznym. Do-
piero gdySmy wyszli, zrozumiatem, dlaczego nie chciat jechac
do Tarnopola, dlaczego w drodze byt smutny, dlaczego tak
predko powiedziat: ,No, idziemy juz”, gdy wyszedtem z pokoju
pani.

Stefan bat sie, ze go zostawie.

Trzeba kupic¢ czajnik.

— To ja péjde z panem Walentym, ja wiem, gdzie mozna
kupic.

Wyjmuje portmonetke.

— O, Walek (nie — pan Walenty) dostanie dziesie¢ rubli, kupimy
sobie ciastka...

Ten jego ton zaczepny ma znaczy¢: ,Wcale si¢ nie balem, wie-
dziatem, ze nie zostawicie mnie tu...”.

Dziwnie niechetnie méwi o bracie. Nie wiem dlaczego. Nie chce,
abym sie z bratem spotkat: co to ma znaczy¢?

Czyta — skoficzyt.

— No, ile btedéw zrobitem?

— Zgadnij.

- Piec.

— Nie, tylko cztery.

— To o dwa mniej jak pierwszy raz.
Zle przeczytal i zaraz sam sie poprawi.
— Czy to pan liczy?



Ten sam wierszyk za pierwszym razem czyta dwadzieScia
sekund, za drugim razem pietnascie sekund, za trzecim tez —
pigtnascie.

— Czy jego nie mozna juz predzej czytac?

Stara sie szybko czytaé:

— Strach - stra — sta — staruszka...

Szybko przewraca stronice, zeby nie traci¢ czasu.

Wiersz Wisla czytat wezoraj trzy razy, dzi§ — cztery razy; rezultat
niezmiernie ciekawy:

Wezoraj: 20 sekund, 15 sekund, 11 sekund.

Dzis: 11 sekund, 10 sekund, 7 sekund, 6 sekund.

Wiersz Sierotka to samo:

Wezoraj: 20 sekund, 15 sekund, 15 sekund.

Dzi§: 15 sekund, 12 sekund, 10 sekund.

Zyskana podczas trzeciego wczorajszego czytania wprawa — prze-
chowata sie w catosci.

Notuje w formie utamka: licznik to ilo$¢ sekund, mianownik — ilo$¢
btedow. Wiec 24/3 = 24 sekundy, 3 biedy. Wychodzac z zatoze-
nia: oceniam czas pracy i jako$¢ — moge zrzec sie stopni z czytania.

Przy czytaniu zaplatat sie na wyrazie: piosenka — stracit duzo
czasu — przerwal:

— Eee, to bedzie dtugo.

Walenty robi uwage:

— To tak jak kon — zahaczy sie i nie moze pociggnac.

Pozwolitem mu zacza¢ na nowo.

Osmy dzief
Pisatem wczoraj: uwagi dzieciece, ktore zmuszajg nas znéw do
patrzenia na to, czego juz nie dostrzegamy. Oto pare przyktadow:
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— O, niech pan patrzy, jaka pieczatka na herbacie. (Gdy wtozyt
cukier, wyplynely na powierzchnie pecherzyki powietrza).

— lle kawatkow cukru pan wlozyl?

— Jeden.

— A niech pan patrzy, ze sg dwa. (Szklanka jest szlifowana...)

Przy obwarzanku:

— Z czego sie robi mak? Ja: — Rosnie. — A dlaczego czarny?
Ja: — Bo dojrzaly. — Prawda, ze on ma we $rodku takie $cianki
i w kazdej Sciance jest po trochu? Ja: — Mhm. — Czy z ogrodu
moze by¢ taki caly talerz maku?

Jego pojecie ogrodu sktada si¢ z czterech, pieciu wyobrazen,
moje — ze stu, z tysigca. To takie jasne, a jednak dopiero dzieki
temu pytaniu dtugo zastanawiatem si¢ nad tym. Wiele pozornie
nielogicznych pytan dzieciecych w tym ma swe Zrdédto. Dlatego
tak trudno porozumie¢ si¢ nam z dzie¢mi, ze one uzywajac tych
samych co i my wyrazow, wkiadaja w nie zupetnie inng tresc.
Moje: ogrod, ojciec, $mier¢ nie s3 jego ogrodem, ojcem, Smier-
cig.

Ojciec—lekarz pokazuje kule, ktora podczas operacji wyjat z ran-
nego.

— Czy ciebie, tatusiu, taka samg kulg zabija? — pyta sie oSmio-
letnia coreczka.

Wie§ i miasto tez nie mogg si¢ zrozumied, pan i niewolnik, syty
i glodny, miody i stary, moze — mezczyzna i kobieta. My tylko uda-
jemy, ze si¢ rozumiemy.

Stefan przez caly tydziefi patrzat obojetnie, jak wszyscy wokoto
réwiesnicy zjezdzajg ze wszystkich gorek i wzgorkow — na sankach.
Taka silna pokusa: a sam pracuje u cieSli. Jeszcze przed obiadem
robit z Dudukiem t6zka dla chorych, wieczorem — wrdcit z sankami.



— Ja tylko dwa razy zjade.

— Dwa razy, a nie trzy razy? — pytam sie z niedowierzaniem.

USmiecha sig, polecial. Dtugo go nie bylo. Bylo pusto w izbie
i cicho; tajemnica jest dla mnie, dlaczego Walenty, ktory ciggle
jeszcze zrzedzi na klopot bez pozytku, dwa razy chciat go wotaé
do domu: moze i jemu staly sie potrzebg wieczorne moje lekcje ze
Stefanem.

Wrécil, usiadl — czeka.

— Czy dobre sanki?

— Niewyjezdzone jeszcze.

Rzucitem obojetne pytanie, niczym nie zdradzitem, jak catg dusza
jestem po jego stronie, jak zupetnie przebaczam op6Znienie nie
jemu, ale temu rumieficowi zdyszania i pogodnego zdrowego wzru-
szenia. | zrozumial, i chcial wyzyskaé: siegnat reka po warcaby,
patrzac pytajagco na mnie.

— Nie, synku.

Bez cienia protestu, przeciwnie, z zadowoleniem bierze ksigzke.
Mialem uczucie, ze gdybym byt ustapit, sprawitbym mu przykrosc.

— Ale bez zegarka — mowi szybko.

— Dlaczego?

— Bo z zegarkiem zdaje sie, jakby kto na glowie stojat i poganiat.

Czyta. Tak jeszcze nie czytal. To bylo natchnienie. Jestem zdu-
miony — uszom wiasnym nie wierze. Nie czyta, a sankami §lizga
sie po ksigzce, ustokrotnionym wysitkiem woli zdobywa prze-
szkody. Caly nierozproszony hazard sportu przenosi na nauke. Juz
teraz pewien jestem, ze poprawia¢ btedy w czytaniu — to nonsens:
on nie widzi mnie i nie powinien widzie¢ — sam na sam ze swojg
rwacg wolg.

Biore pidro — notuje.



Btedy, pochodzace z checi opanowania tekstu, rozumienia tresci:

Czyta: ,dzieci poszli, mowili”. Czyta: ,chleb sie robi”, zamiast:
yrodzi”. Czyta: ,dat znak”, zamiast ,dat zna¢”. Czyta: ,Hanusia”,
zamiast: ,Anusia” (poréwnaj: Felek i Franek).

Czyta:

— Lekarz dat znak babce, aby ich (dzieci) wyprowadzita — za-
miast: aby je wyprowadzila...

Walka o tres¢:

— W guzej ksigzce — nie — w duzej ksigzce. Gdy nauczyciel sie
wierszy — aaa — gdy nauczyt sie wierszykow.

Btedy, bo mysl maci wzrok.

Tekst:

,2Poklekaly dzieci z babcig... z ptaczem wotaly: «Boze, Boze,
zachowaj nam kochang mame przy zyciu. Wstaw sie za nami,
Najswietsza Panno Mario! Spraw, zeby nasza mama wyzdro-
wiata»”.

— Potem poklekata babcia dzieci do t6zek (zamiast: poktadia
babcia...).

Tekst:

,O tej porze matka krzatafa si¢ zwykle koto obiadu. Do obiadu
zgromadzala sie cala rodzina. Na pierwszych miejscach siedzieli
pochyleni wiekiem staruszkowie: dziadzio i babcia Jasia”.

— Dziadzio byt nieglody$ (zamiast: niegdys)...

Dziwactwa mowy pisanej: to¢ méwi sie: ,s konia, fstat, japka,
muk, wziol, szczela¢”; dlaczego pisze sie: ,z konia, wstat, mogt,
wzigl, strzelac”.

Jesli dziecko tego nie powie, to z glosu, wyrazu twarzy, pauzy
w czytaniu, akcentu na cudacznych literach — pozna¢ mozna, ze to
je dziwi, niekiedy niecierpliwi...



Jesli nie poszturchujemy dziecka przy pracy czytania ciggltym
poprawianiem, obja$nianiem — mozemy piekne robi¢ obserwacje:

Stefan czyta: ,wy — wybec — wy... wypiec”. Ja poprawiam: ,wy-
biec”. On powtarza: ,wypiec” — i czyta dalej, nie slyszat, co ja po-
wiedzialem, zajety praca, pograzony w pracy czytania...

Nie lubig, zeby im przerywaé, bo to im przeszkadza. Stefan
czyta: ,na gzyms”. Dostrzega, ze chce objasnic, wiec uprzedzajac,
moéwi szybko: ,Ja wiem, co znaczy gzyms”, i czyta dalej...

Trudnosci: sktadanie wyrazow, niezrozumiate wyrazy, dziwactwa
pisanej mowy, nieznane formy gramatyczne:

Stefan czyta: ,dat chfopcu” i méwi cicho do siebie: ,,chtopcowi”,
i dalej znow glosno: ,chtopcu wisnie”. Kiedy skoriczyt czytanie,
chcge sprawdzié, czy zrozumial, pytam sie:

— O czym tu si¢ mowi?

On:

— O niedbatym chtopcowi.

Echo przelotnej mysli o nowej formie gramatycznej: bytby po-
wiedzial: o chlopcu, ale metnie pamietal, ze tam w ksigzce byto
jako$ inaczej, niz mu sie zdawalo, ze by¢ powinno...

Jakze niezmiernie ciekawe, ze wtasnie dzi$, po sankach, zacigzyt
mu przymus zegarka. Poczatkowo nie zwrdcitem na to uwagi.

Stoje przy piecu i rozmyS$lam nad dzisiejszg lekcja. Nagle Stefan,
ktory lezy juz:

— A pan mi obiecat.

- Co?

— Bajke.

Pierwszy raz sam sie o bajke upomina.
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— Czy opowiedzie¢ ci jakg nowg?

— Nie, o Aladynie... Ale niech pan sigdzie.

- QGdzie?

— Tu blizej — na krzeSle.

- Po co?

— No to niech pan przy piecu opowiada.

Niby nic, a ile w tym treSci.

Z trzech bajek: o Kopciuszku, o Kocie w Butach i Aladynie — wy-
biera te, ktora jest mu najblizsza: tam do biednego chtopca
przychodzi czarodziej i swojg cudowng lampka wpiywa na losy, tu
— lekarz nieznany (oficer) zjawia si¢ nagle i zabiera z przytutku,
w bajce na szczeroztotych pétmiskach Murzyni niosg przysmaki,
tu Walenty daje obwarzanki.

— Ale niech pan sigdzie — méwi Stefan szeptem. To mi tlumaczy,
dlaczego dzieci skupiajg si¢ przy bajce, chca by¢ blisko opowia-
dajgcego: ja powinienem przy nim siedzie¢. Moje pytania: ,gdzie
— po co?” — gniewajg go. Uczucie zazenowania nie pozwala mu
sie zwierzac. To jest juz skutkiem naszej deprawacji, ze dziecko
bezwstydnie mowi: ,Ja ciebie tak lubig, ja chce byc¢ blisko, smutno
mi, jaki ty dobry”. Stefan wstydzit si¢ podpisa¢ pod listem do
brata: caluje, kochajacy...

Stefan mowi podczas $niadania:

— Pan zamiast sam jeS¢ obwarzanki, mnie daje.

Odpowiadam: ,Mhm” — i on juz nic nie dodaje.

Po bajce ttumacze, ze zegar przy czytaniu nie powinien go po-
pedzac.

— Jezeli za pierwszym razem czytate$ trzy minuty, a za drugim
trzy minuty bez pieciu sekund, to i tak jest dobrze. Dalej: jezeli



dzis czytate$ diuzej niz wezoraj, to trzeba tylko pomyslec¢ dlaczego:
albo — ze Spigcy dzis$ jestes, albo ze sie zmeczyle§ wiecej w war-
sztacie, albo ze sanki ci przeszkodzily.

— Aja zZle dzi$ czytatem?

— Aty sam jak myslisz?

— Nie wiem. (Po chwili wahania). Bo mnie si¢ zdaje, ze
dobrze.

— Tak, dobrze dzi$ czytates...

Juz i prawe oko mnie boli, {zawi sie. Z trudem pisze — musze
odpoczywac. A szkoda notatek — takie nieprzebrane skarby.

Dziewiaty dziefi

Stefan ma Swierzb. W przytutku miat go dwa razy — raz leczyt
sie trzy, a raz sze$¢ tygodni. Nic dziwnego, ze bat sie przyznac,
po dzieciecemu odkladajac na pdzniej katastrofe. Teraz dopiero
zrozumiatem, dlaczego pare razy dopytywat sie, czy i kiedy bedzie
taznia. Zlekcewazytem te pytania — to byt btagd. Powinna mnie byta
uderzy¢, zdziwic ta niezwykta troskliwo$¢ o czysto$¢ wojennego
dziecka. Nie zwrociwszy uwagi, prawdopodobnie tlumaczytem to
sobie checig odwiedzenia, sprobowania nieznanej mu kapieli (sty-
szal, ze dla chorych jest faznia).

Na Walentym odkrycie to zrobito niezmiernie silne wrazenie: co
bedzie z bielizna, z jedzeniem?

— Nigdy nic takiego nie mialem — méwi z wyrzutem, sadzac, nie
wiem czemu, ze teraz juz musi si¢ zaraziC.

Krotki wyktad o $wierzbie, jego etiologii, stopniu zarazliwosci,
leczeniu — i to w ciggu trzech dni.

— 1dz, synku, do warsztatu, a w obiad cie wysmaruje.
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Tak, tu potrzebne bylo i pieszczotliwe stowo, i pocatunek.

— Ja w domu nigdy krost nie miatem — méwi szeptem.

Zanim poszedt do warsztatu, dtugo wozit sie sankami. Gdym
wszedl do warsztatu, spojrzat na mnie z niepokojem: czy aby nie
powiem Dudukowi.

Jakie to wszystko niedobre, jak wytraca z rownowagi. Wtasnie
dzi§ chciatem z nim porozmawia¢ — nazbieratem dostateczny ma-
terial, a wiec: ze wydart stronice z kajetu, zaniést do warsztatu
bombe, a nie pytat sie, czy ja pozwole pokazaé, zrobit sanki, cho¢
nie wiedzial, czy ja sie zgodze; ze nie mowi mi prawdy: nie chciat,
zebym sie z jego bratem zobaczyl, wiec co$ ukrywa pewnie, po-
wiedziat, ze w ochronie nie bijg, a potem dopiero przyznat, ze do-
stawal pasem. Chcialem, zeby wiedzial, ze jestem z niego
zadowolony, ale s3 pewne drobiazgi, o ktérych mu, ot, przy spo-
sobno$ci méwie; bo chce, zeby wiedziat, ze cho¢ milcze, dostrze-
gam. Teraz dodam i Swierzb, ktory tez ukrywat — ale wszystko
dopiero za kilka dni, kiedy jego skdra i moje oczy sie wygoja.
Niewystowienie wazne jest rzadkie, masowe robienie uwag w for-
mie zyczliwej rozmowy. Boimy si¢ zwykle, ze dziecko zapomni:
nie, ono dobrze pamieta — to raczej my zapominamy i dlatego
wolimy — zafatwia¢ ,,na gorgco”, innymi stowy — nie w pore
— brutalnie.

Wieczorem czytat Zle. Wczoraj dwadzie$cia siedem wierszy w szeS¢
i pot minuty, dzi§ szesnascie wierszy w siedem minut.

Kazatem opowiedzie¢, co przeczytat. W ciggu ubiegtych dni opo-
wiadal krotko swoimi stowami, po dzieciecemu zaczynajac od:
»Wiec to tak...”. Dzi§, nie wiem czemu, po opowiedzeniu pierw-
szej powiastki zapytat:



— Prawda, ze Zle opowiedziatem?

A drugg postanowil opowiedzie¢ stowami ksigzkowymi — jak
w szkole. Od razu wpadt w ten okropny, monotonny, bez-
myS$lny, zebraczy ton szkolnego opowiadania — zagladajac
ukradkiem do ksigzki, skad wychwytywat byle jakie zdania i pla-
tat bez sensu.

W warcaby gra znacznie lepiej, znikly blagierskie ruchy — gra
uwaznie i powaznie. Rozumiem: dawniej nasladowat, matpowat
gracza, wzorujac sie na autorytetach, teraz zaczat juz — sam.

Pomagam mu, zwracam uwage na popetniane btedy.

— Tylko niech pan nie méwi. Jak pan méwi, to ja tatwo sobie
waze.

To poprawianie kazdego btedu w czytaniu, pisaniu — czy nie wy-
woluje tego samego skutku: ze uczen tatwo sobie wazy prace.

Stot sie chwieje. Rozlat troche herbaty na stole — robi palcem
droge do brzegu — herbata Scieka.

— Niech pan patrzy, jak sptywam herbate.

— Mhm.

— Ona sobie tak spiywa.

Dziecko bezspornie posiada czucie, powiedziatbym — sumienie
gramatyczne (i ortograficzne). Wiele razy obserwowalem, jak
dziecko, wstuchawszy si¢ w niegramatycznie zbudowane zdanie,
samo je zmienia, nie wiedzac, jak poprawic. Czy systematyczna
nauka nie zabija tego sumienia? Czy niezrozumiatym, niedostep-
nym ttumaczeniem nie utrudniamy mu raczej pracy?

Umyst dziecka — las, ktorego wierzchotki lekko sie poruszaja, ga-
tezie splataja, liscie, drzac, dotykaja. Sg chwile, gdy drzewo faczy
sie delikatnym dotknieciem z sgsiednim, a przez sgsiada udziela
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mu sie drganie stu, tysigca drzew — catego lasu. Kazde nasze:
,dobrze — Zle — uwazaj — jeszcze — raz” — to jak wicher, ktory
chaos wprowadza. Szedtem raz za nasionkiem mlecznika — zia-
renko zawieszone na bialym piéropuszu. Dtugo za nim chodzitem:
z lekka przefruwa z ZdZbta na Zdzbto, z trawki na trawke — tu dtu-
zej, tu krocej sie zatrzyma — az zaczepi sie i wyro$nie. Mysli
ludzka, nie znamy praw, ktorymi si¢ kierujesz — pragniemy — nie
wiemy — korzysta z tego zly geniusz ludzkosci.

Zamiast: tzy — czyta: zly...

W zadaniu gniewa go wyraz: otrzymat.

— Otrzymal, to przecie znaczy, ze dostat. (Do siebie). Koniecz-
nie — trzy... Dostat szesS¢ Sliwek...

Czyta:

— Nieufnie (jeszcze raz uwaznie) — nieufnie, (trzeci raz — z re-
zygnacja) nieufnie...

[ czyta dalej...

Czyta:

— Biegly... biegly... Czy biedny?... Tu jest biegly... Zastanawia
go zwrot gramatyczny: ,siedzisz, dziecie”. Po przeczytaniu i upew-
nieniu sie, ze przeczytal dobrze, mysli nad tym.

— Prosze pana, czy w pana zegarku jest ztota strzatka?
— Nie, zwyczajna.

— Bo s3 zlote.

— Aty widziates?

— Widziatem: panna Lonia miafa.

Innym razem:
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— Niech pan sobie kupi pilniczek do pazuréw.

- Po co?

— A taki, jak panna Lonia miafa.

Widocznie sprawia mu przykro$¢, ze ja — mezczyzna, oficer, te-
razniejszy jego opiekun — stoje nizej od panny Loni, upoSledzony
o zlotg strzatke i pilniczek.

Przed péjsciem spa¢ smaruje go.

— To za trzy dni wszystko przejdzie? — pyta sie z niedowierzaniem.

— A dlaczego mi nie méwite$ nic?

— Wstydzitem sie (potgtosem).

— Czego? Ze§ chory?

— Ja w domu nie miatem zadnych krost — odpowiada wymija-
jaco: nie chce powiedzie¢, ze w przytutku sie Smieja, brzydza
Swierzbu.

— Pan sie tak umazat.

— No to sie umyje.

Lezac w tozku, pyta sie:

— Nie wozitem sie¢ diugo sankami, prawda?

Wobec mojej dobroci niepokoi go grzech, ktory popetnit. Pytanie
to, takie niby nie wiadomo skad, tak sobie ttumacze:

,On sie nie gniewa na nic. Dlaczego sie nie gniewa — moze nie
wie? A ja sie sankami wozitem. A on chce, zebym sie uczyt. Dtugo
wozitem sie sankami, a moze i nie tak diugo?”.

Dziesiaty dzien
Awantura i pojednanie.
Walenty dyzuruje. Nalewam Stefanowi herbate.
— Co pan mi nalat tylko pot szklanki?



— Zebys nie rozla na stole.

— Ee, ja sobie doleje.

Nie odpowiadam. Dolat, postawit szklanke, a podczas tego, gdy
sie przeciskal miedzy tawkg i stotem, st6t zachwiat sie — sporo her-
baty si¢ rozlato. Zmieszat si¢. Idzie — przynosi Scierke.

Méwie gtosem spokojnym, ale stanowczym:

— Prosze cie, Stefan, zeby$ nic nie brat z rzeczy pana Walen-
tego, bo on tego nie lubi.

— Ja chciatem wytrzec.

— A skad wiesz, moze to $cierka do szklanek? Skonfundowany
odnosi Scierke. Uchylam stol, a reszte wycieram bibutg. Stefan
milczy, wreszcie glosem niepewnym — na probe:

— Dlaczego na tym szkle (od lamp) jest H.S.?

— Pewnie to sg pierwsze litery imienia i nazwiska fabrykanta.
Zadaje szereg pytafi — oznaczaja one:

,Ot, rozmawiamy sobie. Tamto juz zapomniane. Kto by tam
o takim drobiazgu pamietai?”.

A przeciez pamietat. Wieczorem:

— Ja naleje herbate — dobrze?

— Dobrze.

Mnie nalewa petng szklanke, a sobie niewiele wiecej niz pofowe.

— Niech pan przytrzyma — moéwi, przeciskajac sie za stot.

— Teraz sie nie wylato juz.

Gdyby nie oczy, opisatbym doktadnie — opuscilem szereg szcze-
gotow. Rano po herbacie powiedziat: ,Dziekuje” — podat mi recz-
nik. Przeprosit nie sfowami, ale czynami.

Dziecko obserwuje siebie, analizuje swe czyny. My tylko tej
pracy nie dostrzegamy, bo nie umiemy czyta¢ miedzy wierszami
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jego od niechcenia rzucanych zdafi. Chcemy, zeby nam si¢ dziecko
zwierzato ze wszystkich mysli i uczué. Sami niezbyt skfonni do
zwierzefi, nie chcemy czy nie umiemy zrozumiec, ze dziecko jest
wiele wstydliwsze, drazliwsze, czulsze na brutalne $ledzenie jego
duchowych drgnief.

— Ja si¢ dzi$ nie modlitem — méwi Stefan.

— Dlaczego?

— Zapomniatem. (Pauza). Jak sie rano umyje, to potem zaraz
sie modle, a jak sie nie my¢, to si¢ modli¢ zapomina.

Nie myje sie z powodu Swierzbu.

Sprawia mu trudnosc¢ forma: pan.

— Zgadnij pan — poczekaj pan — nie méw pan — obok: niech pan
zgadnie.

To znow:

— Pan by sobie pisali, a ja gadam i panu przeszkadzam.

Sprawe sanek omoéwie w tej generalnej rozmowie. Niezadtugo
zapewne i $niegu nie bedzie. I dobrze sie stato, ze nie zrobitem
mu uwagi. Oto tajemnica jego zaniedbania:

— Tak sie batem w warsztacie, zeby majster nie poczut masci.
Jak on tu, to ja zaraz na drugi koniec. A rano wozitem si¢ sankami,

zeby sie wywietrzyc.

Dwa przytutkowe zwyczaje:

Stefan $mieje sie cicho, zastaniajac usta.

— Dlaczego nie chcesz sie glo$no $miac?

— Bo to nietadnie, pani mowita.

— Moze dlatego, ze tam duzo dzieci, to bylby hatas...



Drugie: codziennie zostawial na stole kawatek obwarzanka i na
dnie troche herbaty. Widocznie co$ sie w tym kryje.

— Powiedz, Stefek, dlaczego ty zawsze zostawiasz?

— Nie, ja zjadam.

— Stuchaj, synus, jezeli nie chcesz powiedzie¢ dlaczego, to nie
moéw. Czasem nie chce sie czego$ powiedzie¢. (Prawo do tajem-
nicy!) Ale ty zostawiasz.

— Eee, bo mowig, ze jak wszystko zjadac, to tak wyglada, jakby
kto caty rok nic nie jadt.

Widzac, ze i to przyszto z trudnos$cig, nie nalegatem wiecej.
Mimo woli go urazitem. I mnie byloby przykro, gdybym co$ zrobit
dla pochwalenia sie znajomoscig form towarzyskich i przekonat sie
nagle, ze to wcale do dobrego tonu nie nalezy.

Nasladownictwo.

— Prosze pana, ja chce pisa¢ duze K tak, jak pan pisze.

W Domu Sierot wiele dzieci przejmowalo niektore moje litery.
Te litery, uzywane przez dorostych, sa lepsze, wartoSciowsze.
Pamietam, jak dtugo biedzitem sie, by nauczy¢ sie pisa¢ duze W
tak, jak ojciec pisat na kopertach w adresie: ,Wielmozny”. Sa-
dzitem, ze zaimponuje nauczycielce, a spotkalem sie¢ z szorstka
odprawg:

— Jak bedziesz tatusiem, bedziesz mogt pisac, jak zechcesz.

Dlaczego? Co jej to szkodzi? Co w tym ztego? Bylem zdziwiony
i urazony...

Dzi§ podczas dyktanda przyszedt felczer z papierami. Nie za-
uwazyltem, ze Stefan uwaznie patrzy, jak ja pisze. A patrzat: bo po
wyjsciu felczera sam zaczat pisac tak predko, ze nawet marzy¢ nie
mozna bylo, by to potem odczytac.

Jako nauczyciel, mam tylko trzy wiersze karygodnie niestarannego
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pisma, jako wychowawca — mam bardzo subtelny odruch buntu
przeciw wiasnej niedoskonatosci:

— Chce pisac tak predko jak ty, chce by¢ do ciebie podobny.

Ano — sprébujemy:

— Patrz, chiopak, co$ ty tu nabazgrat. Blam... dziam... bram...
Dlaczego te trzy wiersze tak ci sie nie udaty?

— Nie wiem (uSmiech zazenowania).

— Moze zmeczony juz byles?

— Nie bylem zmeczony.

Nie chce ktamac¢, a nie moze powiedzie¢ prawdy.

Sprawdzali$my postepy w biegtosci czytania. Poniewaz czytamy
teraz ksigzke z drobniejszym drukiem, trzeba byto liczy¢ litery.

— Tam bylo trzydziesci siedem wierszy po siedemnascie liter — to
znaczy szeSéset dwadzieScia dziewieé liter. CzytateS je dwieScie
dziesie¢ sekund, wiec trzy litery na sekunde. A tu jest szes¢dziesigt
piec wierszy po dwadzieScia siedem liter w wierszu — przeczytates
je w szes¢ i pot minuty. Wiec prawie pieé liter w sekunde.

Nie zrobito to na nim wielkiego wrazenia, cho¢ ciekawie przy-
gladat sie¢ moim wyliczeniom.

Przed zasnieciem.

— Pocatowa¢ cie na dobranoc?
— A bo ja Swiety?

— Czy tylko...

— Albo ksigdz — albo co?

Lubie, kiedy w czytaniu spotykaja sie tatwe wyrazy:
— Zawolata, zadowolona, zapalita.



Gniewajg mnie:
— Troszczac sie... dzdzysty dzien...

Zadanie fatwe; trudniejsze juz rozwigzywat — a teraz placze sie
— myli. Kie licho?

— O, prosze pana — tu krosteczka.

- QGdzie?

— O, tu - pokazuje na szyi. Czy to nie §wierzb?

— Nie, jutro sie wykapiesz i bedziesz zdrow.

[ juz bez przeszkod idzie arytmetyka.

Jedenasty dzien
Kiedy wiozytem niebieskie okulary, Stefan zapytat szeptem:
— Czy pana bardzo oczy bolg?
Szept i uSmiech — zawdzieczam Stefanowi, ze zwrécitem na nie
uwage — w internacie nie dostrzegtbym.

— Ja zdréw, a pan chory — powiedziat wieczorem.
To jest uczciwy sposéb okazywania wspotczucia. My tadniej
mowimy, ale mniej czujemy. Wdzieczny mu jestem za to zdanie.

Nie wiem, dlaczego powiedziat:

— Ja teraz wcale o bracie nie my§le.

— To Zle, powiniene$ mysle¢ o ojcu i bracie.

Nikczemna wojna.

Ptakat, kiedy jechatem do szpitala. Przypuszczam, ze to wspo-
mnienie rodzinnego gniazda: trzeba ptakaé, gdy kto$ idzie do szpi-
tala, umiera.



Odwiedzit mnie z Walentym w szpitalu.

— Prosze pana, czy ci oficerowie tez sg chorzy?
— Tak.

— Na oczy?

— Nie, na r6zne choroby.

— A czy oni na pienigdze graja w karty?



scie, Arzac, dotykaja. 82 chwile, gdy drzewo taczy sie

dnim, & przez sasiada udziela mu si¢

galezie splataja, li
delikatnym dotknigciem Z sasie
aca drzew — calego lasu.

drganie stu, tysi
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Ksigzki wydane w ramach Roku Janusza Korczaka

RZECZNIK PRAW DZIECKA. RZECZNIK FRAW DZIECKA

Dziecko w rodzinie — pierwsza cze$¢ tetralogii Jak kochac dziecko (wyd. 11918), to
jedno z najwazniejszych dziet w spusciznie pedagogicznej J. Korczaka. Powstato w cza-
sie | wojny $wiatowej, a dotyczy najprostszych i najbardziej uniwersalnych wymiaréw
ludzkiego zycia. Korczak pisze tu o rodzeniu dzieci, pielegnowaniu dzieci, wychowaniu
dzieci i 0 madrej mito$ci do dzieci. Uczy takiego patrzenia na dziecko, by dostrzec i zro-
zumie¢ jego potrzeby. Karmienie piersia, ktopoty z zgbkowaniem, choroby dziecigce,
rozwdj fizyczny dziecka — to tylko niektdre problemy, ktérymi sie zajmuje. Ksigzka wy-
jatkowa, napisana prostym, obrazowym jezykiem, z mnéstwem odniesien do praktyki
lekarskiej Korczaka. Obowigzkowa lektura dla mtodych mam, ojcéw, opiekunéw i dla
wszystkich, ktérym dobro dziecka nie jest obojetne.

Jak kochac dziecko — Internat. Kolonie letnie. Dom Sierot

Prezentowane w tym tomie trzy cze$ci tetralogii Jak kochac dziecko — Internat. Ko-
lonie letnie. Dom Sierot — razem z czg$cig pierwszg pt. Dziecko w rodzinie stanowig
fundament spuscizny pedagogicznej Janusza Korczaka. Dziecko w rodzinie adresowat
Korczak gtéwnie do rodzicow, w Internacie. Koloniach letnich. Domu Sierot zwraca sig
do mtodego, niedo$wiadczonego wychowawcy. To przede wszystkim z nim pragnie sie
podzieli¢ swoja wiedzg i doswiadczeniem wychowawcy-praktyka, wychowawcy-ba-
dacza. Szukajac odpowiedzi na pytania, jak poznac dziecko i jak pracowac z dzieckiem,



Korczak pokazuje swoje dziatania pedagogiczne, sukcesy i porazki, analizuje zachowania
dzieci w réznych sytuacjach ,koszarowego” zycia w internacie, na koloniach letnich,
w domu dziecka. Ksigzka ta, jak zadna inna uczy wnikliwie patrze¢ na dziecko, bada¢
je i odkrywa¢, a tym samym moze by¢ i dzi$ niezastgpionym kompendium wiedzy dla
wszystkich, ktérzy prace z dzieckiem widzg jako swoje powotanie.

¥

do szacunku

Prawo dziecka do szacunku, wydane po raz pierwszy w 1928 r., zawiera deklaracje
praw dziecka, ktérg Korczak formutowat w ciggu wielu lat obserwacji i poznawania naj-
mtodszych. Odwotujgc sie do niezbywalnych praw kazdego cztowieka, Korczak przeko-
nuje ,Nie ma dzieci, sg ludzie” i zZada szacunku dla dnia dzisiejszego dziecka. Szacunku
dla jego niewiedzy i pracy poznania, dla niepowodzen i tez, dla wiasno$ci dziecka i jego
budzetu. Dziecko ma prawo by¢ tym, kim jest. Mimo ze od napisania tej ksigzki mineto
ponad 80 lat (wyd. | 1928 r.) zawarte w niej tresci s nadal aktualne, a w kwestii
egzekwowania praw dzieci pozostaje ciggle duzo do zrobienia.



{wlasc. Henryk Goldszmit 1878/79? -1942): lekarz, pedagog, pisarz, spolecznik.
Dyrektor Domu Sierot dla dzieci zydowskich, wspéttwoérca Naszego Domu

dla dzieci polskich, w ktérych to placéwkach realizowano jego autorski program
wychowawczy. Czlonek wielu towarzystw spotecznych i o$wiatowych,
wyktadowca w seminariach i wyzszych uczelniach, prelegent i biegly sadowy w sprawach dzieci.

Dzigki jego pracy teoretycznej i praktycznej do nauki i praktyki wprowadzono pojgcie czlowieczerfistwa
dziecka. Uwazany jest za pierwszego niekonstytucyjnego rzecznika praw dziecka. Uznaje sig, ze zaréwno
Konwencja o Prawach Dziecka, jak i dziecigce odznaczenie, jakim jest Order Usmiechu, sg realizacja
jego testamentu.

Autor ponad 20 ksiazek (m.in. ,, Jak kochaé dziecko”, ,Prawidla zycia”, ,Prawo dziecka do szacunku”,
Krél Maciu$ Pierwszy"”, ,Kajtu$ Czarodziej") i ponad 1400 tekstéw publicystycznych opublikowanych

w okoto 100 pismach.

Wydane po raz pierwszy w 1919 r.| enty wycl . to ksiazka znaczaca nie tylko w dorobku
pedagogicznym Korczaka, ale tez waina z punktu wulzenla wspélczesnej pedagogiki. Adresatem tego,
jak dzis powiedzielibysmy, poradnika jest mlody nauczyciel-wychowawca, ktory uczy sig poznawac

i rozumie¢ dziecko. ,Momenty wychowawcze" zawieraja notatki Korczaka, opatrzone jego komentarzem,

z obserwaciji grupy dzieci w wieku przedszkolnym oraz dziennik obserwacyijny jedenastoletniego
Stefana. Korczak wnikliwie opisuje i analizuje zachowania dzieci, ich mimike, gesty, stowa, wzajemne
relacje, zwracajac uwageg, jak doniosle znaczenie w pracy wychowawczej ma rzetelna dokumentacja.
Dostrzezenie tych ulotnych momentéw, utrwalenie ich oraz refleksja nad nimi to zadanie dla kazdego
$wiadomego pedagoga.

Jest lo praca w szczegolny sposob adresowana do mlodych nauczycieli, kidrzy

wuczq sie obserwowac, rozumiec dziecko i rozmawiac z nim. Dzisiejsi badacze
Korczaka nazywajq ten wzorzec metodycany ,,uczeniem sig dziecka” i ,,uczeniem sig
od dziecka”. Momenly wychowawcze mozna polraktowac jako specjalny rodzaj
nauczycielskiego podrecznika czy przewodnika, pokazujgeego nauczycielow,

jak poznawad dziecko i jak ksztattowac siebie w kontakcie z nim.

Takie zadania stawia przed swoimi adeptami wspolczesna pedagogika.

Marek Michalak
Rzecznik Praw Dziecka

ISBN: 978-83-89658-44-9

7883891165844911>

Publikacja wydana z okazji

Il Miedzynarodowego Kongresu Praw Dziecka oraz
WVIIl Miedzynarodowej Konferencji Korczakowskiej
Warszawa 2017




	Momenty wychowawcze 1
	Momenty wychowawcze - ebook
	Momenty wychowawcze 4


<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for high quality pre-press printing. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later. These settings require font embedding.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308030d730ea30d730ec30b9537052377528306e00200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /FRA <>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>







    /HEB (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for high quality pre-press printing. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later. These settings require font embedding.)
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


